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RESUMO

Esta dissertacdmtitulada Fontes Histdricas e Ensino de Historia: Ollearsobre o
Medievoteve como objetivo compreenderproblematizacomo os professores da rede
publica e privada do Ensino Fundamental de Historia, da cidade de Pouso iAlegre
Minas Gerais, percebem, resistem e incorporam caracteristicas do ideario
ne@rodutivistade educacdo, em sua pratica de ensino juagalinos doEnsino
Fundamental, nas tematicas relacionadas a Idade Média. As ideias neoliberais presentes
nas Propostas Curriculares Naciona®CN e no Curriculo Basico ComunCBC/MG
propdem, através da adocdo de praticas tipicas da economia de mercado, desenvolve
um sistema educacional pautado na qualidade. Para o ensino de Historia, essas
propostas determinam a inclusdo das fontesrigag em sala de aula, priorizando
desenvolvimento de habilidades e competéncias, que preparem o estudante para o
mundo do trhalho. Trabalhouse com o conceito de Nova Historia e Mentalidades em

Le Goff (1990; 195; 1998) e da evolucao dasimepedagdgicas no Brasibm Saviani

(2006; 2008; 2013), referenciais twtis desta pesquisa.eBcreve-se as visdes que
compBemas metalidades acerca do ensino ldistéria e do medievoomoresultados

de um longo processo de formacdo das mentalidades, construidas ao longo da Histéria
da Educacao Brasileira. A pesquisa de natureza guaatitativa realizou uma analise
descritiva, crita e documental, através da construcao de protocolos de arfélises,
levantadogontos convergentes e divergentes entre ambas as propostas curriculares. Foli
realizadaainda, aaplicacdo de um questionario com questbes semiesturutradas a
professoresle Histériado Ensino Fundamentad que possibilitou investigaatravés de
categorizacdoo uso das fontes histéricas no ensino da ldade Mé&dia pesquisa
reafirmou a importancia do docente na construcdo e na transformacao de sua pratica de
ensino, através das resisténcias identificadas como principais elementos da constituicdo
de um ensino néo alienado, que possibilita formar o aluno comalhagalor, mas
também, pronto para transformar o sistema e a realidade que o circunda.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Fontes Historicas; ldade Mgtliaoliberalismo;
Neoprodutivismo



ABSTRACT

This dissertation entitledHistorical Sources and History Teaching: Glimpse of the
Middle Ages aims to understand how Elementary School History teachers from public
and private educational network, from Pouso Alegrelinas Gerais, see, resist and
incorporate features of the n@oductivistideal pattern of education, in their teaching
practice along with the elementary school students, in issues related to the Middle Ages.
The neoliberal ideas present in the National Curriculum ProposBSN and in the

Basic Common Curriculuni CBC/MG propose, through the adoption of market
economy typical practices, develop an educational system based on quality. In reference
of History teaching, these proposals stablish the inclusion of historical sources in the
classroom, prioritizing the devadment of skills and abilities, which will prepare the
student for future wor k exp€lp90,e1896;6%98) | t
concept of New History and Mentalites aBda vi ani 60 s ( 2 @di&ogic2 0 0 8 ;
ideas evolution in Brazil, bottheoretical references of this research, describing how
visions that surround mentalities about history teaching and medieval ages are the result
of a long mentality formation process, built throughout Brazilian History Education.
The research based on qtimtive and qualitative sources was responsible for a
descriptive, critical and documental analysis, which throughout the construction of
protocols, demonstrated convergent and divergent points between both curricular
proposals. A questionnaire with sestructured questions was given to Elementary
School teachers enabling the investigation through categorization of the historical
sources6 use in the Middle Agesd teachir
phase analysis of the collected materighere already were found categories that
allowed describing how historical sources are being used in the medieval history
teaching practiceThis research confirmed the importance of teachers in building and
transforming their teaching practice through thsistances identified as key elements

of setting up a nonalienated learning , which enables the student as worker training ,
but also ready to transform the system and the reality that surrounds him.

Keywords: History Teaching; Historical Sources; iddle Ages Neoliberalism;
Neoproductivism
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INTRODUCAO

Quem quecompreendeo presenteo atual
ndo pode se prender ao atual.
(Michelet, 1846)

A transformacédo do ensino de Histéria através do contato dos diferentes sujeitos
sociais envolvidos na pratica educativa se tornou uma tarefa corriqueira no ensino. O
contato de professores e alunos com o saber academicamente constutridai para
conferir tracos especificos a disciplina escolar, que acabam pofldaiinica em cada
sala de aula em que essa relagéo se opera.

Esta situacdo acaba por fazer da pratica de ensino dos professores um campo
rico de investigacdo, uma vegie a resignificacdo do conhecimento historico ndo se
restringe ao espaco ocupado por docentes e discentes, mas com tudo aquilo que cinge as
relacdes que se desenvolvem no espaco da escola, como por exemplo, através de
politicas publicas que perpassam diathamente a pratica docente e do contato com o
material didatico utilizado nas aulas, que resultam em constituicdes especificas.

Constituicdes estas percorrem duas trajetérias. Ou os professores promovem um
ensino reprodutivista de informacdes ja chistalas na memdria oficial, através dos
livros didaticos e das informacdes recebidas ao longo de sua trajet6ria escolar; ou
adotam como postura a construcdo de uma Histéria consciente, atrelada as aspiracfes da
comunidade em gue se insere e, por issonasauma significancia para aqueles que a
estudam.

Nesse contexto, estebalho de pesquisatituladofiFontes Historicas e Ensino
de Historia: Olhares Sobre o Mediéyopropdsse aexaminar a utilizagdo e a
funcionalidade das fontes historicaelos professores dessa disciplina em algumas
escolaglarede publica privadade Pouso Alegrd1G, no que diz respeito as tematicas
relativas a Historia Medieval no Ensino Fundamental

A escolha do periodo medieval advém do fat@dgtradicionalmentgpossir
muitos aspectos que tendem a demosietréomo época de obscurantismgeuco
desenvolvimento culturajesprezando o relevante papel que seu estudo desempenha
para a compreensao da organizacao do espaco mundial contemporaneo, assim como de

praticas e astumes, gue se manifestam ersswocotidiano.
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A heranca medieval para a sociedade brasil¢iezida pelos colonizadores
portugueses no periodo coloniatenifestase em diversos momentos ndistoria do
Brasil. Podese citar como exemplos as festasgiebas e profanas, que movimentam o
cotidiano citadino; o habito de unir as familias para edm&érias em torno do fogo; e
ainda a construcdo de bir populares Todos esses episodios saagmentos de um
passado medievaue resignificado pelas ptigas daqueles que atuaram na formacéo
da cultura brasileira, acataan por constituir a nossa cultura.

No entanto, esses aspectos tendem a ser desprezados ou tratados de modo
superficial, dissociados da ideia da existéncia de estruturas que atuam na formacéo das
praticas cotidianas que permeiamida. Estruturas estapie segundo Le Goff (1998),
foram comtituidas aodngo dos séculog que de tdo comuns, acabam por esar
vivenciadas de modo automaticpouco reflexivo e, por isso, desprezadas na
composicao dos curriculos da Educacéo Basica.

Assim, ao falar da Idade Média, as tematicas sdo sempre assngsia tendem
apenas a reproducao de informacdes construidas a partir dos mesmos olhares. Fato este
gue acaba por manter o que Pereira (2008) considerou como uma visao iluminista sobre
o periodo, em que lhe sdo atribuidas apenas caracteristicas ligaatessaccultural,
violéncia, fome e miséria, cujas marcas ficaram isoladas em seu préprio tempo e espaco.

Desse modo, sta pesquisa objethu compreender como soprofessores de
Historia interpretam o periodo medievad como configuram as caracteristicas
especificas dessa Idade Média escolar, através da insercéo de fontes histdricas em suas
aulas. Pretendeainda, aalisarcomoa documentacacurricularoficial, composta pelos
Parametros Curriculares NaciondRBCNs) e o Curriculo Basico Comum de Minas
Gerais(CBC - MG), tratg tantoo periodo medieval, quanto as fontes historeasmo
isso influi na prética dos professores.

Este estudo foi construido através do dialogo entre Saviani (2006; 2008; 2013) e
Le Goff (1990;1995; 1998; 2005; 2006; 2008), estabelecido através da corrente de
producédo historiogréfica da Nova Historia, que desenvolveu a nocdo de mentalidades,
essencial para a compreensdo da construcdo das ideias pedagdgicas no Brasil, que
levaram a uma visao esgifica acerca do papel da escola e do ensino e que reflete na

pratica adotada pelos docentes.

! Exemplificados potampidoe Maria Bonita
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No capitulol, investigouse o desenvolvimento dos ideais neoliberais para o
campo econdmico, tanto no &mbito internacional, na década de 1970, quanto na chegad
desses ideais ao nosso pais, na década de 1990, levando a dasgampostas
curriculares brasileiras, exemplificadas pelos PCNs e pelo CBC/MG. Apresentou
ainda a correntelenominada Nova Histéria, da qual esses documentogulares
procuram seaproximare que também compde a visdo de ldade Média que embasa as
reflexdes realizadas neste trabalho.

Embora os documentos tenham a intencéo de trazer para a disciplina escolar as
caracteristicas da Nova Historia, quando, por exemplo, abrem ao professo
possibilidade de trabalhar com multiplos sujeitos sociais, ao considerar as diferentes
temporalidades na composicéo historica e ao ampliar a nocédo de fonte histérica, que
passou a incluir documentos que contribuam para que o historiador possa saaproxi
das sociedades por ele estudadas, destasandpor exemplo, as descobertas
argueologicas e a historia oral. As caracteristicas da Nova Historia permanecem restritas
apenas a certos aspectos, ndo desenvolvendo um novo olhar sobre a tematica do ensino
da Historia Medieval.

O medievo, no entanto, tende a ser desprezado pelos curriculos ou tratado de
modo superficial, conferindo as mesmas abordagens limitadas e por vezes descabidas
para este momento histérico

Julgouse durante muito tempo que bastapara explicar a sociedade

medieval, recorrer a classica divisdo em trés ordens: clero, nobreza e terceiro
estado. E a no¢do que ddo ainda manuais de histéria: trés categorias de
individuos, bem definidos, tendo cada uma as suas atribuicBes proprias e

nitidamente separadas umas das outras. Nada esta mais afastado da realidade
histérica (PERNOUD, p. 13, 1996).

A citacdo acima faz referéncia a existéncia de uma sociedade tripartite (LE
GOFF, 2005) durante o periodo medieval, ou seja, uma sociedade quavageps
membros em apenas trés grupos sociais: 0s que rezavam (clero), os que lutavam
(nobreza) e aqueles que trabalhavam (os camponeses). Essa divisdo despreza e restringe
a existéncia de uma dinamica complexa que configurava diferentes grupos saiais qu
davam vida ao mundo medieval.

Para Bittencourt (2009), esse quadro pode ser mudado através da inclusao das
fontes historicas como recursos para as aulas de Historia, pois elas contribuem para

desmistificar essas falsas verdades construidas socialpentegio da exploragédo das
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informagbes que elas carregam consigo. A variedade de fontes que podem ser
exploradas possibilita que novos olhares sobre uma tematica sejam estabelecidos e
contribuam para mostrar ao aluno a complexa teia que compde a Historia.

No capitulo I, foi realizada uma analise, através da interrogacdo das propostas
curriculares oficiais na relagdo com a préatica docente, sob o olhar do que Le Goff
(1990) denominou documentoonumento, que indica que toda fonte historica é uma
construcd da sociedade que a produziu, ndo sendo, portanto, neutra. Para a
compreensao do seu real significado,-samgue insefia em seu contexto de producéo,
pois este revelard as tramas envolvidas na sua composi¢do. A fim de atingir esse
proposito, foram comnsiidos protocolos de analise que tratassem de determinados
aspectos dos documentos e revelassem a sua intencionalidade.

No capitulo 1ll construitse a perspectiva de andlise da pesquisa empirica, a
partir da relacdo entre a evolucdo dos sistemas deoedsas ideias pedagdgicas em
Nosso pais e que resultou na construcdo das mentalidades que detém aqueles que estac
envolvidos no processo educativo. Esta pesquisa pode ser classificada como de natureza
dialética e de abordagem quantialitativa.

Foram tarbém aqui apresentados os dados resultantes da aplicacdo dos
questionarios a vinte e cinco (25) professores de Histéria, que atuam nas redes publica e
privada, da cidade de Pouso Aletf&. As questdes que compuseram este
qguestionario foram semiestruturadaduscaram levantar dados relacionados ao perfil
profissional dos docentes, assim como conhecer sua relacdo com as fontes historicas e
como trabalham com o periodo medieval.

Cabe ressaltar que as imagens utilizadas durante todo este texto foram tratadas
enguanto fontes histéricas, e, portanto, constituiram parte fundamental da analise, pois
quando tratadas deste medzas trazem consigo uma gama de informagbes que
complementanaquelas tratadas no texto, dando uma nova possibilidade de abordagem
aos tema em questao, enriquecendo a sua analise.

As imagens sao, portanto, valiosas fontes historicas, mas que nao podem ser
encaradas como reprodutoras fiéis do fato em questdo. Para Paiva (2004), muitas vezes
mascaram episodios e ddo uma falsa impressao aesvaliores. Dessa forma, para se
trabalhar com todo o potencial qus immagens carregan consigo, elas precisam ser

olhadas de forma critica, e serem submetidas a constantes questionamentossePrecisa
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ir além daquilo retratado na imagem, inserdiad@em seucontexto de producédo, e
revelando as tramas que levarasua construcao.

No capitulo IV, foram levantadas categorias a partirrdapostas dadas pelos
professores de Histéria. Estas categorias surgiram neste momento de analise, num
movimento fenoménicoaos olhos do pesquisador, cuja funcédo foi levantar
questionamentos a respeito da utilizacdo das fontes histéricas enquanto recursos
didaticos pelos participantes desse estudo.

Os dados foram levantados por meio de analise de conteudo a fim de facilitar
sua descricdo e analise sobre os mesmos, foram criados graficos e tabelas com a
intencdo de evidenciar estes mesmados e sobressair as categorias que notoriamente
foram observadas, descritas e problematizadas. As categorias apresentadas neste
momento foam extraidas das oito questées que compdem a segunda parte do
questionario e que rewwhm a relacdo existente entre a pratica de ensino dos
professores dElistoria, sua relagcdo com a documentacdo curricular oficial e, por fim, o
modo de se trabalhar coms fontes histéricas. O levantamento das categorias a respeito
do ensino da Idade Média e da influéncia das fontes historicas na busca por outros
olhares sob este periodo, possibilitou compreender como a sociedade neoliberal e
capitalista do final da décadie 90 do século XX, fay o curriculo da educacéo basica
com intuito de reafirmar a alienacdo de professores e alunos aos ideais da sociedade de

consumo.



CAPITULO |

NEOLIBERALISMO E EDUCACAOQ: SOB O
OLHAR DA NOVA HISTORIA

"A | dade M®di a certamente n«o
tema presente. Em compensacao, ela trabalhou
em mim tanto quanto eu
(LE GOFF, p.19, 2012)

Discutiu-seneste capitulo os impactos da adocado do ideario neoliberal no campo
econdmico no Brasil, durante a década de 1990, e como essa doutrina acabou por levar
a construcao de praticas de ensino especificas ligadas a preparacdo do alunado para se
adaptar a ecomaia globalizada. Também consta@mo o ensino de Histdria, enquanto
componente curricular, determinado pedosumentos oficiais do Estadagroximouse
ou se afastou da corrente de producéo historiografica denominada Nova Hisidaia
como referéncisedrica para este estudo.

A fim de promover a primeira discussdo a respeito da ascensao dos ideias
neoliberais, faren® referéncia a Hobsbawn (1995Yjsentini e Pereira (2008),
Anderson (1998), Karnal, Prudy, Fernandes e Morais (2007), Carinhato ,(2008)

% A Nova Histéria corresponde uma correnke podu;do historiogréfica desenvolvida na década de 1970,
da terceira geracdo da Escola dos Annales. Sua denominacédo é proveniente Hazebrdistérig
organizada por Jacques LefGe Pierre Nora.
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(2007) e Frigoto (1995), que lidaram em seus trabalhos com essa tematica e
contribuiram para embasar a nossa discusséao.

O inicio dos anos 1990 trouxe consigo inumeras transformacdes para a
sociedade ocidental, que influenciaram profundamentd@ihislos anos subsequentes.

A mudanca mais significativa, talvez, tenha sido o fim da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), em 25 de dezembro de 1991.

Constituida no inicio do século XX como o primeiro pais socialista do planeta,
esta nagd contribuiu para determinar os rumos da politica mundial ao longo de todo
periodo de sua existéncia, rivalizarsk com os Estados Unidos da América, como
grande poténcia mundial. As diferengcas entre as duas nac¢des emapavam
principalmente da adocdo dastemas socioeconbmicos dispares, que levaram a
construcao de visdes de mundo diferenciadas.

Essas divergéncias levaram, na segunda metade do século XX a Guerra Fria.
Conflito este originado apds a Segunda Grande Guerra {12995) em que os dois
paises saem como grandes poténcias. No entanto, a existéncia de sistemas econdmicos ¢
ideoldgicos opstos, capitalismo e socialismo, culminaram em uma série de
desentendimentosA ameaca nuclear que pairava sobre a humanidade pode ser
evidenciada a partir da analise da tirinha apresentada abaixo. A personagem Mafalda, do
cartunista argentino Quino, cri@gho inicio dos anos 1960, reflete muitos dos temores,

aspiracoes e aspectos cotidianos da sociedade capitalista nos anos da Guerra Fria.

ok 1% PENSCL NO Y | | TEMPOT..E SE HOUVER
c;Secsxﬁsei GUANDD UMA GUBRRA ATEMICA E

P, coMO VOCE 2\
MACABRC, REIN? /

NESSE CASO AGENTE
NAC YAl CHEGAR A
SER GRANCE

FOR GRANDE”? A GENTE EXPLODIR !

— A HUMANIDADE
[ /Pree TEM TEM ESFRANGALHADA !
PO PRA 1SSC QUE HORROR!

S -

f/-

Figural: Quino.Toda Mafalda. Sdo Paulo, Martins Fontes, 2003.

O grande objetivo do conflito era buscar areas de influéncia, ou seja, paises que

permanecessem como seus aliados em uma possivel guerra mundial e contribuissem
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para assegurar a soberania sobre o seu
que nuncdouve um conflito armado direto entre neateericanos e soviéticos, apenas

a ameaca de uma guerra nuclear que devastaria a humanidade e o planeta Terra:

A Guerra Fria entre os EUA e URSS dominou o cenario internacional na
segunda metade do breve séculs ¥..). Geracbes inteiras se criaram a
sombra de batalhas nucleares globais que, acreditafranemente, podiam
estourar a cada momento e, devastar a humanidade. (...) A URSS controlava
parte do globo ou sobre ela exercia predominante influéncia &.BUWA
exerciam controle e predominéncia sobre o resto do mundo capitalista
(HOBSBAWN, 1995, p. 224).

A diplomacia internacional se desdobrou em esfor¢cos para conseguir evitar a
eclosdo do conflito armado entre as duas superpotérwiggie poderia leva@
destruicdo do planeta, devido ao potencial bélico que esses paises apresentavam.
Segundo Hobsbawn (1995), o regime soviético passara a aparentar desgaste e
consequenteenfraquecimento a partir da década de 1970. A sua economia, que vinha
de um periodaninterrupto de crescimento, dava sinais de retrocesso, o que acaba por
ser evidenciado também nos principais indicadores ligados ao meio social, como por
exemplo, as taxas de mortalidade infantil.

Crises ligadas ao meio energético repercutiram no carntiperdar e de
produtos industrializados e afetaram as populagdes que viviam sob a autoridade
soviética. Somoise a isso a inexisténcia de liberdade politica, ja questionada pelos
regimes satélites em movimentos armados, coffiferimavera de Praga’, em que se
evidenciou que o governo de Moscou estava perdendo sua legitimidade diante dos
territérios que compunham o pais.

E nesse contexto de crise politica e recessdo econdmica que o reformador
Mikhail Gorbachev chega ao poder, como dirigente do partidaoista soviético, em
1985. A fim de transformar o pais, ele langca como slogaesestroika(reestruturacao
econbmica), e glasnost(transparéncia politica). Ambas seriam o mote para a reforma
do socialismosoviético, a qual os adaptadarealidade doanos finais do séculgX,

segundo Visentini e Pereira (2008).

® Periodo de aberturpolitica ocorri®@ na antiga Tchecoslogdia, durante os anos da dominacéo
soviética, apds a Segunda Guerra MundiB9i 1945)

r
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Mas a implantagéo das reformas néo surtiu os resultados esperados e acabou por
culminar na desintegragédo do sistema socialista soviético. Mais uma vez se evidenciam
as contradicbes que aperaslistoria pode registrar. Gorbachev procurava implantar

transformacdes que salvariam o regime, mas foram elas que provocaram o seu fim:

(...) O que levou a Unido Soviética com rapidez crescente para o precipicio
foi a combinacao dglasnost que equivah a desintegragdo da autoridade,
com aperestroika que equivalia a destruicdo dos velhos mecanismos que
faziam a economia mundial funcionarem, sem oferecer qualquer alternativa;
e consequentemente o0 colapso cada vez mais dramatico do padrdo de vida
dos ddadd@os. O pais avancava para uma politica eleitoral pluralista no
momento mesmo em que desabou em anarquia econémica: pela primeira vez
desde o inicio do planejamento, a Russia em 1989 nao tinha mais um Plano
Quinquenal. Foi uma combinagcdo explosiva, pergsolapou as rasas
fundacgbes da unidade econdmica e politica da URSS (HOBSBAWN, 1995,
p. 468).

O anuncio das reformas do governo Gorbachev foi o primeiro sinal dado ao
mundo de que o socialismo soviético estava em processo de transformacdo e que o
regme, outrora hostil, buscava vias de aproximacdo com o Ocidente. Outro momento
que demonstra tais sinais de proximidade foram os dialogos travados entre o presidente
estadunidense e o dirigente soviético, responsaveis por importantes negociacbes a
respeib dos temidos arsenais nucleares, que assombraram o planeta ao longo da
segunda metade do séc¥ . Esses didlogos também foram responséaveis por findar a
Guerra Fria e, consequentemente, a ordem bipolar, ou seja, aquela que dividira o planeta
em duas areade influéncia: uma capitalista e outra socialista.

A queda do muro de Berlim em novembro de 1989 é tida como o marco
simbalico do final do conflito. Construido no inicio da década de 1960 na capital alem3,
0 muro tinha o objetivo de manter a divisd® cidade firmada pelas conferéncias do
pdsguerra, em que se constituiram dois setores: um capitalista e outro socialista. O
muro reproduzia fisicamente no territério berlinense a divisédo ideoldgica existente em
todo o planeta.

A Figura 02 representa o0 momento da derrubada do muro pela populacdo alema.
Muito mais que um marco simbdlico do fim da Guerra Fria, a queda do Muro de Berlim
significou a unido de um povo que fora dividido no periodo-qu&sra, sem ser
consultado, atend€o apenas aos designios daqueles que venceram o conflito, e
pretendiam ter o controle politico desse pais que ocupa uma posi¢cdo geografica

privilegiada na regido central da Europa.
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Ao observar na figura as expressoées faciais, peseloeddio e 0 desgro que
esta construgdo despertava nos berlinenses que tiveram suas vidas alteradas por esta
condicdo. Ao mesmo tempo as pichagBes contidas no muro revelam o meio de
expressao encontrada para expor o conjunto de ideias sucumbidas na condi¢cdo de vida
da popmlacdo, a forma encontradke manifestar suas contestacdegjue revela a
agressividade com o que o Muro de Berlim agiu na vida dessa gente que assistiu
familiares e amigos serem separados e historias de vidas interrompidas.

A integracdo nacional ser@ préximo passo para esta nacdo que so6 viria a se
recompor quarenta e quatro anos apos o fim da Segunda Guerra Mundial. O homem
com a bandeira alema ao fundo na escada, demonstra o espirito de unificacdo desejado

pela populacéo e que se concretizaria acqueda do muro.

&

Figura2: A queda do muro de Berlim em 1989 torrgio simbolo do final de uma época marcada pela
Guerra Fria. In: CARDOSO, Oldimar PonteBstéria Hoje. Sdo Paulo: Atica, 2006

Nos anos seguintes, 0 mundo assistiu ao esfacelamento da ordem soviética. Os
paises satélites que a compunham, um a um, foram se declarando independentes, e se
libertando do jugo histérico da dominacdo. O que mais surpreendeu a comunidade
internacional deva-se do fato de o governo de Moscou ter, em muitos casos,
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contribuido para a realizacdo dos processos de separacdo e nao ter se valido de forcas

militares, como anteriormente, para abafar os movimentos:

Assim, devido ao fim da Guerra Fria (ocorrido #8877 1988), no segundo
semestre de 1989, os regimes socialistasspvigticos da Europa Oriental
foram varridos, praticamente sem resisténcia interna e externa. As razfes
para a URSS ter permitido e mesmo auxiliado tal processo se deveram a
perda de imprtancia estratégica de sglacis defensivo da era dos misseis
intercontinentais e ao elevado custo poligoondmico da manutencdo da
maioria desses regimes. Eliminas®, assim, um dos obstaculos a détente
com o Ocidente, e em dezembro de 1989 Mosasinava um Acordo de
Cooperacdo com a Comunidade Europeia, no caminho da materializacdo do
sonho gorbachoviano de uma Casa Comum Europeia (VISENTINI E
PEREIRA, 2008, p. 218).

O processo descrito até aqui retrata uma crise que abalara a estrutura de uma
nacdo construida sobre os ideais da igualdade e em um governo destinado a estabelecer
reformas com uma finalidade Unida atingir o bem comum da sociedade. Em 1991,
segundo Hobsbawn (1995), além das dificuldades econdbmicas, 0s soviéticos
enfrentaram umarise politica e seria essa que encerraria praticamente setenta anos de
histéria.

Apdés uma tentativa malograda de golpe politico estabelecido pelo
fiestablishmentsoviética), as repulblicas que ainda permaneciam unidas ao regime
soviético declarararae irdependentes. A maior perda, talvez, tenha sido a RUssia, a
figura central do sistema socialista, onde a revolugao se iniciara em 1917. Diante de um
pais que ndo mais existia, Gorbachev renuncia a presidéncia. E o fim da Unido das
Republicas Socialistas Séticas. Caracteriza esse processo a derrubada das estatuas de
antigos lideres soviéticos, como por exemplo, Lénin e Stélin. Antes admirados e até
mesmo adorados pela populacdo, agora representavam um passado que parte da
populacao desejava esquecer.

Todas essas caracteristicas podem ser percebidas na figura 03. A populagéo
assiste, impassivel, a derrubada da estdtua de Lénin, que outrora simbolizara a
esperanca de uma possibilidade de vivéncia numa sociedade igualitaria, sem divisao de
classes. Mas, nesimomentprepresentava as duvidas e incertezas de um povo, cujas

trilhas que o levava ao futuro se anuviavam a cada passo.

* Referese a elite econdmica, social e politica, que exerceudorteole sobre o conjunto da sociedade

soviética.
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A figura traz consigo muito mais que o simbolismo da derrubada do regime
socialiga soviético, traa queda de um sistema ideolfimi que organizara sociedades
na porcdo oriental do planeta durante grande parte do século XX. O sentimento
demonstradale incerteza no futuro revela que o préprio povo ndo estava certo com o
gue aconteceria consigo mesmo, pois-sguruir esta visdo. Pafuby (1995) isso é
fruto do fato das ideologias determinarem comportamentos e praticas sociais, ou seja,
configurarem a vida de um povo.

Capitalismo e socialismo, ideologias que foram concorrentes durante setenta e
quatro anos, encerram a disputa, e @italsmo se constitui enquanto ideologia
dominante na maioria dos paises, e configuraria no espaco mundial transformacfes

sociais que viessem a consolidar privilégios e garantir vantagens obtidas pelas camadas

dominantes, que outrora atuaram em sua ciolasgio.

Figura3: A queda da estatua de Lénin, em 1991, simboliza o fim do primeiro pais socialista
da histéria. CARDOSO, Oldimar Pontétistéria Hoje. S8o Paulo: Atica, 2006

O capitalismo triunfarasobre seu grande inimigo. A ameaca socialista fora,
enfim, eliminada. A partir de 1992, o regime capitalista iria encontrar um campo
propicio para sua difusdo e assumiria contornos abandonados em tempos de

bipolaridade, na necessidade de impedir 0 avao@stema rival.
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Comeca a ascender e se firmar no planeta a doutrina neoliberal. Doutrina esta
que ndo surgiu na década de 1990. Seus principios foram tracados por duas décadas
anteriores a esse momento histérico, em um periodo de crise econdmica @ss pais
capitalistas, provocadgrincipalmente, pelo choque do petréleo, segundo Visentini e
Pereira (2008).

Os paises ocidentais, extremamente dependentes desse recurso natural,
enfrentaram a recusa dos paises produtores em fornecer o combustivel devido ao apoio
gue vinha sendo dado aos israelenses na Guerra do Yom KipfdiDjeodo Perdao
(1973)°. Assim, pases como Estados Unidos, Franca e Reino Unido iniciaram uma
crise provocada pela falta do combustivel.

A politica econdmica adotada até entdo na maioria dos paises ocidentais
correspondia ao chamadBstado de Bem Estar Sodaém que 0s governos assami
para si as responsabilidades com os gastos sociais, a fim de assegurar padrdes de vida
considerados minimos e essenciais para sua populacao.

A adocao deste ideario politico em paises capitalistas pode ser explicada a partir
de duas questdes. Durant@eriodo pésyuerra, o mundo assistiu a ascensdo ao poder
de grupos ligados a classe trabalhadora, e estes iniciaram um processo de adocao de
medidas que favorecessem o proletariado. Outra razdo para isso é que, adotando
medidas que beneficiassem as camagmgsulares, 0s governos estariam evitando a
difusdo da ameaca comunista, tdo arduamente combatida nos anos da Guerra Fria.

No entanto, dessa politica econbmica emanas&anmuitos gastos que
precisavam ser contidos em um periodo de recessdo. Desse matternativa
neoliberal ganha forca, mostransl®e como um caminho possivel pasarecuperacdo

econdbmica;

Neoliberalismo foi aesposta das elites econémicas e politicas a crise dupla
gue emergiu nos anos 1970. Primeiro, o capitalismo americano enfrentou
uma crise de acumulacdao, isto é, a diminuicdo das taxas de lucro obtidas ap6s
a Segunda Guerra Mundial. Segundo, os movimentos sociais dos anos 1960
ameacaram os detentores do poder. Empresarios e politicos criaram entdo um
consenso politico, no fim dos and970 (...), centrado na privatizacdo de
muitos servigos publicos, na retirada do Estado de muitas éareas da
previdéncia social e na desregulamentacéo da industria (KARNAL, PRUDY,
FERNANDES E MORAIS, 2007, p. 258).

> Conflito ocorrido entre os Estados Arabes liderados pelo Egito e Siria, ceraed, lem outubro de
1973.
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Assim, a nova tendéncia correspondevauoutrina econdmica que despreza a
intervencdo estatal na economia, uma vez que essa seria regulada de forma eficiente
pelo mercado, associado pela concorréncia e pela liberdade da iniciativa privada. Desse
modo, conforme Carinhato (2008), seriam tamis@mados os problemas sociais,que
na crenca dos governos neoliberais, quando a iniciativa privada comecasse a aumentar
seus lucros, a populagéo teria melhores salarios e poderia arcar com 0s seus proprios

gastos sociais

1.17 CONTEXTO POLITICOi ECONOMCO: REPERCUSSAO NO BRASIL E NA
EDUCACAO

O fim da Unido Soviética e da Guerra Fria, tratado até este momento do texto,
deu ao capitalismo internacional a possibilidade de se ampliar e assumir novos
contornos, que foram deixados de lado quando o perigo socialista ameacava sua

soberania.

O capitalsmo neoliberal triunfante passou de um discurso antiestadista
libertador a prética explicita da reducao de salérios, eliminagédo dos postos de
trabalho e esmagamento dos direitos sociais conquistados com imensos
sacrificios ao longo de mais de um séculasif, as contradicbes do
capitalismo agucaraise e, na falta de uma oposicdo de esquerda e de um
desafio socialista, suas praticas e efeitos politicos e econdmicos toggram
ainda mais explitbs e radicalizados (VISENTINI @EREIRA, 2008, p.

224).

O Brasil também acompanha esse quadro internacional no periodo caracterizado
pelo fim da ditadura militar, na necessidade de enfrentar sérios propipraadetavam
o diaadia da populacgacomo inflacdo, divida externa, baixo crescimento interno e
concentrgdo de renda, segundo Carinhato (2008). O agente inicial da implantacao
dessas medidas foi o primeiro presidente da republica, eleito de modo democratico apos
o fim dos anos de ditadura, Fernando Collor de Mello (198@92).

Seu curto periodo de goverraydado com unfimpeachment em 1992, ndo
impediu que o discurso neoliberal fosse apropriado pelos seus sucessores, Itamar Franco
(19921 1994) e Fernando Henrique Cardoso (102002). Ambos atuaram de forma a
redefinir o papel do Estado, com o objetd® introduzir 0 nosso pais no quadro do
capitalismo moderno, caracterizado também pela abertura do mercado nacional ao

capital estrangeiro.
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Desse modo, o Brasil entra em consonancia a tendéncia internacional da
globalizagéo, delemento dominante dastoria mundial nos anos 1990VISENTINI
e PEREIRA, 2008, p. 223). Aumense a competitividade entre os paises na busca por
mercados consumidores internacion&msem as barreiras alfandegarias, criadas para
defender a industria nacional, uma vez qu@assou a defender a livre circulacdo de
mercadorias.

No campo educacional, a ado¢do desse novo modelo de pacto social trouxe
reformas e inovacdes. As escolas teriam o papel de preparar seus alunos para a
competitividade que passou a caracterizar o mercadernacional globalizado,
conferindelhes as habilidades necesséarias para se engajarem no processo produtivo e
assim se tornarem uma peca fundamental para o desenvolvimento do sistema. Além
disso, Lima (2007) afirma que os alunos também deveriam sbalhaaos
ideologicamente para aceitarem e perpetuarem as novas ideias.

Segundo Frigotto (1995), mudancas pensadas em locais distantes das escolas
foram incapazes de atender aos reais anseios de uma sociedade que se transformava.
Mas, oriundas das instithes governamentais superiores, foram impostas a toda
comunidade escolar e acabaram por dirigir a pratica de ensino dos docentes,
significando a construcao de uma visdo de mundo especifica.

Assim, é possivel perceber no processo de reforma curripéeasidn em nosso
pais nos anos de 1990, a tendéncia de padronizar a educacéo brasileira, de acordo com
0s interesses neoliberais, atrelados ao pleno desenvolvimento da economia. A aprovacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBB94/96) edos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), para Lima (2007), € o ponto alto do processo e a
consolidagdo de uma dada visdo sobre o0 ensino, que ainda nexciaflu

Frigotto (1995) chama atencéo para os principios, tais como a formacao de um
cidadao pbvalente, participativo e flexivel, com elevada capacidade de abstracéo e a
dindmica necessaria para o trabalho em gregs@io evidentes nesses documentos
organizativos do sistema educacional brasileiro. A fim de assegurar e acompanhar o
desenvolvimentalessas habilidades, os sistemas de ensino adotaram como pratica a
aplicacao de avalia¢des externas, no decorrer do ano letivo.

O Estado se mostra no cenario escolar como avaliador, pois constréi um modelo
educacional pautado em resultados, metas, rec@apea sancdes. Freitas (2012)
afirma que no caminho para asseguralcarece dos objetivos impostos, faz com que as
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unidades escolaregldem no seu cotidianpraticas como o estreitamento curricular, a
competicédo de profissionais e escolas e as fraudesxg@mamente comuns.

Uma visdo maniqueista, portanto, toma conta da educacdo. Taxados como bons
e ruins, aqueles que frequentam o0 espaco escolar estdo lado a lado na busca pela
superacao de si mesmos e dos outros, esquesend® que 0s interesses pi@s;0es
dos estudantes séo parte essencial do processo educativo. E que, ao serem desprezados
resultam em frustracdes e em desempenhos insatisfatérios, que acabam por construir as
desigualdades téo caracteristicas do mundo capitalista e que acabamepoodiezir

no espaco escolar:

O que ndo mudou é a natureza da relagdo capital e a forma de subordinar a
vida humana aos designios do lucro. Pelo contrario, exaceebalexclusdo

de muitos, evidenciados pela elevacdo do desemprego e subemprego,
inclusive nos paises do capitalismo central e os indices de miséria absoluta

(FRIGOTTO. p. 85, 1995.).

Evidenciase, a partir deste contexto, que o ensino acaba por levar a um processo
de marginalizagdo social qupara Saviani (2006) é fruto da construcdo deoso
curriculos inspirados pelagiTeorias Nao Critica®, compostas pelaiPedagogia
Tradiciona®®, fiPedagogia Now# e fiPedagogia Tecnicistd, também denominada
como @A PedagogiCacurrRulomedoolarider nossed @ais parte da crenca de
que educacdo tende a equalizacdo social, desprezando os fatores cotidianos que
perpassam todos os alunos.

Educacdo e sociedade aparecem assim dissociadas. Para o autor, as criangas
oriundas de grupos pojares ou da elite sdo tidas como as Unicas responsaveis pelo
sucesso ou pelo fracasso de seu desempenho. As oportunidades seriam as mesmas, @
diferenca reside no uso que o aluno faz delas.

A construcdo e imposicdo desse modelo nos sistemas de ensirés atos

curriculos contribuem, portanto, para acentuar o processo de marginalizagdo social e

® pedagogia Tradicionatonsttuida no século XIXobjetivando a consolidacdo da ordem democratica e
burguesa, a partir da criacdo dos sistemas nacionais de ensino. Determinavam que a marginalidade social
era provocada pela ignorancia, sendo portanto fundamental, o papel do ensino e da aquisicdo do
conheimento. Os professores, bem preparados, apresentavam o0s conteddos, que eram ouvidos
atentamente pelos alunos. A aprendizagem era verificada por meio das atividades.

! Pedagogia Nova: emanou das criticas a Pedagogia Tradicional. A marginalidade sedadaram&o

pela ignorancia, mas pela rejei¢cdo. Desrade lado o aspecto logico, e passa para o aspecto psicoldgico.

O método ganha mais importancia, uma vez que a sua adequacado ao aluno, garantiria 0 sucesso de sua
aprendizagem. O professor deixa de smrete o responsavel por passar o conhecimento, para ser o
facilitador da aprendizagem. O aluno se tornou agente ativo na aquisi¢cao de seu préprio conhecimento.

® pedagogia Tecnicista: inspirada nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtitéladerdo

com a LDB 5692/71.
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alienacdo. Afinal, é determinado um ensino fragmentado, parcial, despreocupado com
real aprendizagem. O resultado € o despreparo do aluno para se incluir ageeles q
receberam diferenciada formacdo, o que leva ao processo de ampliacdo das

desigualdades sociais, tdo caracteristicas da sociedade capitalista.

1.11. Ensino de Hstoria na EducacaoNeoliberal

No que diz respeito ao ensino de Histdria, o novo cuaiptbdcurou selecionar
conteudos que melhor traduzissem a nossa cultura e nossa memaria, contemplando
diretamente as relac6es entre as matrizes étnicas que formaram a cultura brasileira,
segundo Guimardes (2003). Mas o documento ndo se restringiu a mEsoouel
habilidades necessérias a serem desenvolvidas pelos estudantes no periodo de Educacac
Bésica, assegurando assim a formacao de um cidaddo capaz de realizar as operacdes
exigidas cotidianamente pelo mundo capitali€antudoas intencbes de uma base
curricular comum nédo ficaram restritas ao ambito do governo federal. As secretarias
estaduais de educacdo também organizaram propostas curriculares proprias, o que
determinou modos de selecionar, de tratar e de avaliar as disciplinas escolares.

Historiadoes e professores de Histdria procuraram resistir a essas imposicoes
governamentaipor meiode publicacdes cientificas, que culminaram na criacdo do
Documento de Area, pela Associacdo Nacional dos Professores Universitarios de
Histéria (ANPUH). No documeantficou evidenciada a discordancia que este grupo
tinha em relacéo ao contetdo proposto nos PCNs, e também diante das metodologias de
ensino e pressupostos avaliativos. As propostas para reverter esse quadro se iniciam no
ensino universitario, transformamas universidades brasileiras em locais de produgéo
de conhecimento para o combai® injusticas sociais, 0 que culminaria em uma
transformacao do ensino na Educacéo Basica, de acordo com 0S mesmos pressupostos
ndo fazendo do ensino um meio de se acemtsaiferencas, mas sim, de promocao da
equalizacao social.

Ainda com relacdo a adocdo desses pressupostos neoliberais nos sistemas de
ensino, podee referir em Sacristan (1998), quando diz que essas praticas acabaram por
caminhar em direcéo contraria peculiaridades que sdo proprias da dinamica escolar.

Ainda que essas tentativas de homogeneizacaausrfoe limitem as praticas
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pedagdgicas, uma vez que, preocupasel@m atender os designios externos, acabam

por esquecer a sua propria realidade.

1.2. PROPOSTAS CURRICULARES E A NOVA HISTORIA

Os Parametros Curriculares NacioA@iSNs e o Curriculo Basico Comum
CBC, que constituem o curriculo especifico do estado de Minas Gerais, além de
perpassarem os ideais discutidos anteriormente neste texto, também trazem para o
espaco da aula ddistoria & transformacgdes pelas quais a ciéncia histérica passou nas
ultimas décadas, que podem ser agrupadas na corrente denominada Nova Histéria.

Esse modelo de producédo historiografica ganha forca nas décadas de 1960 e
1970, inicialmente na Franca, e tem comode seus maiores expoentes o medievalista
francés, Jacques Le Goff, queaggee como referencial tedrico que fundamenta todos os
momentos de analise desta pesquisa.

As raizes desse movimento historiografico estdo na revolu¢cdo promovida pela
fiRevista dos Anale® na primeira metade do século XXncabecada por Lucien
Febvre e Marc Bloch. Ambos pretendiam tiraHsstéria de seus lugares comuns,
outrora determinados pelo positivismo, conferindo a ela tracos renovados, de
abordagem econdmica e social.

A supremacia do documento escrito, dos acontecimentosHistidria Politica
passou a ser questionada por esse movimento que dizia levar ao que Le Goff (1998)
considerou uma pseudustéria, uma vez que mascarou o verdadeiro, as tramas que de
fato se desenrolamano cotidianpe se encarregou de mostrar a realidade dos fatos. Para
superar esses entraves, o documento foi construido de modo cientifico e sua anélise ndo
poderia simplesmente reproduzir aquilo que ali ja estava escrito. Ela deveria explicar e
reconstuir o passado, segundo o medievalista.

Passado este que, segundo Bloch (2001), nafépalogia da Historia ou o
Oficio do Historiadad, ndo seria por si s6 0 objeto thstoria Para ele a ciéncia
histéricaerdia ci °nci a d o s e, lquamoaonpapel nimhistoradop seva
serfcomo o ogro da | enda, onde fareja a ¢
(BLOCH, p. 54, 2001.)Podemos afirmar, portanto, que o ser humano e suas ac¢des no
decorrer do tempo, qualquer tempo, sédo por exceléncibjet®® de estudo ddistéria
e, por isso, passiveis de entendimento. Ao selecionar seu objeto de pesquisa, 0



33

historiador precisdifarejalo 0 humano na documentacéo, indo além daquilo que ali se
evidencia, encontrar o néo dito.

A construcdo dessa relacam & possivel a partir de dialogos constantes entre o
presente e o passado. Afinal, para Le Goff (1990), o historiador seleciona e organiza os
fatos passados de acordo com as necessidades que se evidenciam em seu cotidiano, &
partir das condigbes que o tempresente Ihe fornece. Assim,Historia também é
objeto de constantes revisitacfes. Nenhum tema € fechado em si, logo que se conclui
um estudo. Novas fontes e métodos podem levar a resultados diferentes. A questdo dos
siléncios manifestaeconstantemente no trabalho historiogréafico, para o medievalista.

A criacdo daiiVlI Secido da Ecole de Pratique des Houtes Etfidksa novo
impulso as transformacgdes aceleradas que a ciéncia historica passara até entdo, abrindo
um novo espaco para discussd@firmacdo de ideias. A grande caracteristica deste
processo, para Le Goff (1998), foi abrir a pesquisa historica a outras ciéncias, buscar de
modo cada vez mais acentuado a interdisciplinaridade.

O grande exemplo de pesquisa desenvolvida sobre epi@¢és € a obra de
Fernand Braudel (19031985),i O Medi t err ©neo e o Mundo M
Fel i p(8949). Nela, esse pesquisador buscou relacionar geografia, politica e o
inconsciente coletivo sob a perspectiva da longa duracdo e da sutdessstouturas
temporais. Buscar construir aquilo que, para Le Goff (1998), foi denominado de
fiHistoria To t adu &eja, umdlistéria que ndo despreza nenhum aspecto que possa
influenciar o destino de um povo.

Assim, uma novalistéria vai se delineando, dluindo em seu conjunto novos
temas, métodos e fontes de andlise. Em tempos atuais, a Nova Historia continua a se
inovar, saindo dos dominios tradicionais de seu campo de pesquisa e-figando
antropologia, através de um relacionamento proficuo e eweglor para ambas, afirma
0 medievalista.

A AntropologiaHistérica é considerada unidistéria dos habitos, sejam eles
fisicos, gestuais, alimentares, afetivos ou mentais, segundo Burguiere (1998). O que lhe
€ proprio estudar sdo os aspectos que difen@naima sociedade ou uma cultura das
demais. Seria o local onde se cruzarhlistoria Econdmica,Social e dosSistemas

Culturais.

% Instituicdo francesa de ensino superior e pesquisa em Ciéncias Sociais, criada em 1975, com o objetivo
de reunirinvestigac@es cientificdggadas a histéria, antropologia, filosofia, linguistica, geografia, entre
outras.
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Témse como algumas caracteristicas das abordagens da Nova Historia o
trabalho sob a perspectiva da longa duragéo, o crescirdastabordagens ligadas a
Histoéria dasMentalidades, délistoria Quantitativa e dorempoPresente, segundo Le
Goff (1998). A seguir, como perspectiva de trabalho para os professores em sala de
aula, a pesquisa histérica foi organizada de forma pontuafgmlitar a compreenséo
de cada um desses aspectos que a influenciam.

Para tanto, as referéncias fundamentam em Poiman (1998), Vovelle (1998) e
Ariés (1998). Todos esses textos estao reunidos na obra organizada por Le Goff (1998),
referenciada nesta aisdl. Reportotse também a Bloch (2001), ao tratar da ideia de
histéria e tempo presente.

1.2.1 A Historia e a Longa Duracao

Acreditase que dlistoria possui for¢as profundas que sé podem ser percebidas
na perspectiva do tempo longo, de acordo com Le Goff (1998). Através da sucesséao das
estruturas que existem em uma sociedade, sob a Otica plurissecular, seria possivel
perceber a histéria de todana populacdo, ndo vista de modo isolado, mas através de
todo seu conjunto. O cotidiano aqui assumeiseuar 8t er regul ar, rep
(POIMAN, p.103, 1998).

Trabalhar com a longa duracéo é, portanto, lidar com uma histéria quase imovel,
em que se torna possivel compreender as formas de agir e pensar de toda uma
comunidade. Podemos encarar a longa duraggocoméyfyma. . ) sucessS«o0o
historia, sucessao de estruturas ou de modelos de comportamento, que mais do que se
sucederem,sesa@p »em e se encai xam c oVOQVELAE p.t el he
75, 1998)

1.2.2. A Histéria das Mentalidades

O ambito daHistéria dasMentalidades trata das teméaticas relacionadas aquilo
que Le Goff (1998) chama de psicologia coletiva e fendmenosteardaHistoria.
Pessoas comuns e suas praticas cotidianas passam a ter relevancia historica, assim comc
o dominio fora das atitudes voluntarias e conscientes que aparentemente costumavam

definir o corpo politico e os comportamentos dos homens, afimizeta Ariés (1998).
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As atitudes involuntarias, incapazes de serem explicadas pelo imediatismo que permeia
nossas expectativas, ou seja, o0 dominio das mentalidades passou a ser encarado com
atencdo e cuidado, pois constituiria uma importante caracteristioean A
mentalidade seria entdo a estrutura que muda mais vagarosamente dentro de uma
sociedade e que une toda uma populagdo, pois constituiria para ela o grande traco
comum, aquilo que é comum a toda a populacdo independente das suas condic¢des,

econdmica e sociais, conferindo sentido a sua visdo de m{liEElGOFF, 1995, p.72)

1.2.3 A Historia Quantitativa

Essa abordagem historiografica lida basicamente com dados e ndo com fatos,
uma vez que trata basicamente de registros huméricos e que, a partir delessanalisa
um dado periodo. Contribui para que se lide com toda uma comunidade, porque 0s
dados numéricosdo generalizantes e englobam a todos. E devido a essa frieza que
emana dos numeros, € um trabalho que exige cuidado, pois tende a levar a

generalizac6es, chamam aten¢édo os medievalistas.

1.2.4 Historia e o Tempo Presente

Considerando que ndo podemos desprezar o presente quando lidamos com a
Histéria, uma vez que ele fdeterminadgelo passado, acredise que seria possivel
estender os dominios diistéria até o tempo que vivenciamos. Para Bloch (2001), o
que separa o0 psente do passado € um instante fugaz. Nao haveria porque construir
entre os dois tempos 0 abismo que tdo comumente 0s separa, isso para Le Goff (1998).
Assim, a ciéncia histérica caminha transformasdaconstantemente. A possibilidade
de conferir a temasantigos novos olhares garante o desenvolvimento e o
enriquecimento dalistoria.

Ao se reportar as propostas curriculares oficiamm paensino de idtoria na
Educacédo Basica, Bittencourt (2009), pesquisadora que tratantiticss relativas ao
ensinode Hstdria, registra ge conferiuse a disciplina de istoria algumas dessas
novas abordagens que acabaram por afastdaquela disciplina caracterizada
exclusivamente pela memorizagcdo, que lidava exclusivamente com determinados

sujeitos e suas acoes.
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Estas propostas curriculares, constituidas como documentos oficiais do Estado
na escola, determinam ainda a incluséo das fontes historicas, ou seja, tudo aquilo que os
historiadores utilizam para compreender como 0s grupos humanos que as produziram
encaraven a realidade que os circundava e, através dessa analise, esmsima
narrativa explicativa, segunddanotti (2005). Utilizadas assim em sala de aula,
possibilitam aos estudantes vivenciarem, por meio dos documentos, as realidades
historicas, bem comoquestiondas, trazendo para 0 espaco escolar multiplas
possibilidades.

No entanto, essas abordagens que a Nova Histéria traz consigo tendem a ser
pouco exploradas, uma vez que os documentos curriculares, que acabam por determinar
o planejamento dos prafeores, tendem a impor limites as suas praticas, pois usam do
conhecimento histérico como um meio exclusivo de desenvolver nos estudantes
principios aspirados pelo neoliberalismo. Este tema sera desenvolvido de forma mais
aprofundada no capitulo seguintesth dissertacdo, no qual foram analisados os PCNs e

0 CBC da area de Historia.

1.3. OUTRA IDADE MEDIA

A fiNova Historia trouxe consigo inovadoras possibilidades de trabalho para os
historiadores e para a sua pratica, enquanto professores. A renovacdo das tematicas
permitiu que determinados periodos histéricos fossem revisitados e explorados sob uma
nova oOtica. Essa renowa foi intensa nestudo dgeriodo medieval, foco central deste
estudo de pesquisa.

A fim de construir a analise dessa outra Idade Média, foi utilizado Le Goff
(2005; 2006; 2008), e textos complementares de Franco Juanior (2008), Pernoud (1979),
Macedo 2010) e Pereira (2012).

O termo Al dade M®di ao f oi constru2do
em que se pretendia distinguir o periodo que separava aquele vivido por eles daquele da
Antiguidade Classica. No entanto, essa expressdo possuia pajatativo, uma vez
que o medievo foi classificado por eles como um periodo das trevas e do caos, de
acordo com Le Goff (2008). Essa visdo foi perpetuada pelos iluministas, que
continuaram a classifie®@ como uma fase desprovida de um real valor paist@ria.

Estas visGes ainda se fazem presentes nos materiais didaticos adotados nas escolas e n:
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pratica dos professores, que tendem a demonstrar o medievo como um periodo de
barbarie; para Pereira (2012), um periodo de parco desenvolvimento cultutaase

A ascensao do movimento romantico no século XIX e a paixao nacionalista por
ele fomentada trouxeram novamente a Idade Média para os estudos. Mas ao contrario da
visdo pejorativa que carregava consigo até entdo, o periodo se destacou como o
momentoem que a histéria europeia se iniciou, em que as na¢fes estariam em estgio
de gestacdo. No entanto, o0 movimento romantico a encarava como um periodo
carregado apenas de aspectos positivos,fuimal a d e M® d (LERGQFE 2008 r 0 O
p. 29).

Onde estaria rddo o real significado do medievo? Periodo de caos e de
inexpressivos valores culturais? Ou periodo aureo da civilizacdo? O medievalista
Jacques Le Goff, efiUma Longa Idade Média(2008), assim o defindi Pe ns o q u ¢
devemos compreender como a verdadeleslé Média é, simultaneamente, uma idade
de trevas e uma idade de aubE GOFF, 2008, p. 29). Ou seja, como qualquer outro
periodo daHistoria, o periodo medieval possui caracteristicas especificas a seu
momento, ndo cabendo a nds classikksacomo bos ou ruins, mas sim, compreendé
las para descreMés e problematéelas, com isto gerar perspectivas para o futuro.

Umafilonguissima Idade Médbaque tem como principais caracteristicas:

(...) uma grande aspiracdo pela natureza, pela paz, pela réaiao enesmo
tempo, um periodo de violéncia, em particular através da existéncia endémica
da guerrai ainda que a guerra, na Idade Média, embora carregasse em si
muita destruicdo e infelicidade, ndo chegasse a fazer muitos mortos. E era
submetida a regufaentacdo: os homens, os teoéricos da época se referem,
(...), & concepgédo de Santo Agostinho, autorizando apenas a guerra justa, quer
dizer, a guerra contra os infiéis, ou contra os cristdos injustos (...). (LE
GOFF, 2008, p. 32)

Idade Média das universides, dos banqueiros e mercadores, da constituicdo de
movimentos artisticos e literarios peculiares, das catedrais e das ordens mendicantes,
que promoveram mudancgas consideraveis na igreja cristd. Uma Idade Média associada

ao nosso tempo. Como ligg apena a aspectos negativos?

Vé-se que minha Idade Média é esta: de longa duracdo na histdria, mas um
periodo de elaboracdo, de constru¢cdo do mundo moderno, mundo que no
século XX, abandonou essa relativa moderacéo na guerra. A ldade Média é a
nossa juventude, talvez a nossa infaficia GOFF, 2008, p. 33).
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Lidando com as questdes estruturais e mentais, na perspectiva da longa duracao,
€ possivel compreendermos que a Idade Média vai, portanto, muito além dox&&culo
como é convencionado. Segundo Le Goff (2005) podemos enquadrariamop
medieval entre o séculdl até meados do sécukiX, pois as mudancas de ordem
politica, econdmica, social e cultural, ndo foram suficientes para abalar as estruturas que
conduziam os rumos daquelas comunidades .

Diante disto, seria possivel despar estudos medievais ou desquakfas
como fizeram os renascentistas e iluministas? O estudante brasileiro conseguiria
encontrar na histéria de seu pais caracteristicas ligadas a sujeitos sociais de um
momento historico que parece ser tdo distantesse

Entendese que ndo se pode cair no esquecimento de que a colonizacao brasileira
foi empreendida por portugueses, povos que vivenciaram a ldade Média e, no processo
colonizador, trouxeram valores, habitos e costumes vinculados a esse periodo e que
juntos contribuiram para formar parte da sociedade brasileira e sua cultura, segundo
Macedo (2010). Podge afirmar que a nossa matriz europeia possui raizes

essencialmente medievais:

(...) nos elementos histéricos ja ultrapassados na metrépole, ou em wia d
serem, porém introduzidos com vigor na coldnia, dai terem sobrevivido a
separacao politica e gerado o clima de arcaismo ainda presente em muitas
facetas do Brasil. Para que essas possam ser compreendidas, é preciso deixar
de lado o discurso imediatist@e atribui os problemas nacionais do presente

Oou N0 maximo a um passado recente (...). A analise do que o Brasil é, e do
por que o é, deve ser redimensionada. Nenhum diagnéstico (...) do Brasil sera
possivel sem considerar a heranga medieval que aiedsoage nés. Dentro

de n6s (FRANCO JUNIOR, 2008, p. 83).

Fazse compreensivel, portanto, que o ensino deste periodo seja de suma
importancia para a formacdo do Brasil e do seu povo. Mas de acordo com Saviani
(2006) e Pereira (2012), ndo é isso que acent®as salas de aula costusea
reproduzir o discurso iluminista, carregado de generalizacbes e preconceitos,
desvinculado do cotidiano dos alunos ,quee maioria das vezgsao percebem sequer a
importancia dos contetdos para compreensdo de sua prépria identidade. No ambito do
ensino de Histdria, vale lembrar, os conceitos do uso da hiptoliteema’ e aideia da

histdria ciclica que entende ser possivel colocar os alunpsmpectiva do ir e vir da

1% Conceito cunhado por Marc @&th, usado no campo da Histéria. Buaceonstrugdo historiografica a
partir do levantamento de questdes salrealidades histéricas vivenciadas em diferentes tempos e
espagos.
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Historia, tornandaps capazes de compreender as ligagdes que os tempos passados
possuem com a realidade que os circunda, podendo conferir sentido ao conhecimento

historico apreendido em sala de aula.



CAPITULO Il

EDUCACAO, PRATICA E CURRICULO

...que o fato de ser muito bem escrito cria um paradoxo.....sua soberba
linguagem supera o conteldo.
(Le Goff, D01 p.212)

Neste capitulo, foram analisadas as propostasiculares oficiais que de
referéncia passaram a ser uma imposicado a pratica pedagogica da educacdo mineira, o
PCN e o CBC. Parage valeuse da no¢do de documesmmnumento, criada por Le
Goff (1990). Segundo essa perspectivda fonte histérica precisa ser analisada a partir
dos usos incutidos a ela pelo poder. Nenhum documento é isento de intencionalidade,

desprovido de uma construgéo peculiar & sociedade que o fabricou:

Todo documento € uma mentira. Cabe ao historiadorfazer o papel de
ingénuo. Os medievalistas, que tanto trabalham para construir uma critica (...)
do falso, devem superar esta problematica porque qualquer documento €&, ao
mesmo tempo, verdadeiro (...) e falso, porque monumento € em primeiro
lugar uma rapagem, uma aparéncia enganadora, uma montagem. E preciso
comecar por desmontar, por demolir esta montagem, desestruturar essa
construcao e analisar as condi¢bes de producdo dos documemosientos

(LE GOFF, 1990, p. 548).

Diante disso, percekse quetoda fonte historica € uma montagem construida
pela sociedade que a fabricou e cabe ao historiador ndo daaiggrtir de um olhar

ingénuo, que despreza todas as contradi¢cdes e intencbes que aptegentes, sim,
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fazer emergir do documento, em smumtexto de producgéo, as tramas e as contradi¢oes.
S0 assim podera compreerdém sua totalidade.

Neste sentido, a discussdo num primeiro momento, apresesaastrucdo do
curriculo deHistdria no Brasil desde a implementacéo desta disciplina naaesto
primeiras letras no séculdlX até a aprovacdo dos PCNs, na década de 1990. Para
tanto, tomamos por base Silva (2002); &&ar (1998); Bittencourt (2009); Guimaraes
(2003); Ferreira e Delgado (2008) e Freitas (2012).

No segundo momentoi feita aandlise dos documentos curriculares oficiais em
si, através da construcao de protocolos de andlise, a fim de perceber os mecanismos de
construcdo de suas ideias, associeesl@o seu contexto e condi¢cdes de producao,
assim como as suas contradi¢des ireriNesta perspectivimi construido um dialogo
entre Le Gdf (1990; 1998) e Saviani (20R6A fim de complementar este dialogo
foram trazides Bittencourt (2009, 2010); Guimaraes (200308; Freitas (2012);
Knauss (2012); Pereira (2008) e Duby (1998jemrenciais que tratam especéimente
da prética de ensino dadtbria.

Na terceira e Ultima etapa deste capitulaarfo realizada aproximacdes
existentes entre a histéria medieval e a histéria regional do sul de Minas Gerais,
mostrando o relacionamentproficuo existente entre elas que acaba por ser
desprezado pelas propostas curriculares no ensino de histéria no Ensino Fundamental.
Para esta analise recorreel aBurke (1997); Ariés (1998)Le Goff (1995; 2005),
Franco Juanior (2008); Macedo (201@arros (2007) Darton (1988) Thompson
(2002) Del Priori (2000) e Martins (2009).

2.1- A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE HISTORIA NO BRASIL

A construcdo de curriculos para o campo educacional se tornou uma
preocupacao para as instituicdes reguladorassdtsmas de ensino no momento em
gue a cultura escolar se constituiu como uma atividade das massas nos Estados Unidos
naprimeira metade do século XX¥egundo Silva (2002). Epoca esta da industrializa¢io
e de movimentos imigratorios, quando a escolafizagas massas se tornou uma
necessidade para a construcdo de iomga de trabalho para aquele pais, e assegurando
a continuidade de seu impulso econémico despertado durante a Primeira Grande Guerra
(19141918).
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Esta situacdo, porém, mostrou a necessidial estabelecer os conteudos que
deveriam ser ensinados em cada um dos anos do eadinode se criar um sistema
nacional de educacdo. Assim, inicise& o processo de construcdo curricular, foram
selecionados certos elementos da cultura humana que jolgados como essenciais
para serem transmitidos as novas geracfes e que atendessem, segundo Sacristan (1998)
as aspiracfes dos grupos politicos dominantes, interessados em dotar uma geracao das
caracteristicas necessarias para a sua inser¢cao no naedaaloalho.

Foi possivel compreender que a funcdo do curriculo é de regulamentar,
organizar a pratica educativa e, também, excluir conteldos e aos proprios alunos.
Exclusdo evidenciada pela selecdo dos conteldos e pela adogdo de pressupostos
metodolégtos para o seu desenvolvimento. Exclugée também ocorre quando o
aluno encara a sociedade, e percebe que aquela proposta ndo satisters as
expectativas Pepassado em seus objetivos e nos contelddos selecionados, a
intencionalidade politica daquelegie atuaram em sua construcdo. Segundo Silva
(2002), o curriculo Bz uma carga ideoldgica, ndo podendo sen momento algum
considerado como neutro, desprovido de intencionalidade.

Podese observar com clareza a carga ideolégica adericulo escolar nos
materiais didaticos destinad@s escolas, seja através dos livros, cartazes, filmes
educative, entre outros. Abaixo, dois exemplos. O primeiro é um cartaz criado no
Brasil durante a ditadura do Estado Novo. O segundo foi produzido na Alemanha
Nazista, @ Adolf Hitler.

As figuras04 e 05 mostram estereétipos considerados ideais pelos governos de
regimes totalitarios. Tanto paeAlemanha Nazista, quanto para o Brasil Getulista,
pretendiase formar uma geracdo que perpassasse esses principios ao loagosdes
atuasse na modificagdo das sociedades, de acordo com 0s pressupostos determinados
por estes governos.

Percebenrse & ideais do arianismo e do as@mitismo na imagem alemag
representao 6dio aos judas e as criangas tidas como tegas represntantes do povo
alemao, louras e brancas. Os judeus séo representados usando roupas pretas e dotado
de caracteristicas fisicas carregadas de generalizagbes, como por exemplo as barbas e o
formato do nariz. S&o retratados ainda na nagsosicdo e ha mesnguantidadgue os

corvos na parte inferior da imagem. Este animal, associado popularmente a ideia de mau
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pressagio, esta servindo, portanto, de elemento comparativo ao povo judeu, tratado na
figura, como um elemento de ma sorte.

Destinado ao publico endade escolarconduz a reprodiio na esfera das
instituicbes de ensino, através da imposicdo dos curriculos, visbemuddo
especificas, que tendenregproducdo dos preconceitos e na divulgacédo de imagens que
pouco condizem com a realidade, mas que a&pesimatam a ideologia dos grupos
detentores do poder. Dai a importancia de se tratar cuidadosamente da questédo
curricular na educacao.

No caso da figur®5, uma realidade brdsira, observan-se as cores verde e
amarela, associada®s ideais patridticoexpressos no texto que acompanha a figura.
N&o se estranha, quando levamos em consideracao o carater nacionalistaatgdasra V
(19307 1945). Divulgase também o ideal de uma educa¢do masculina, uma vez que a
crianca representada na imagem € um merdotado dos valores expressos como
ideaispar educacdo publica. Ndo podemos desprezar, que se vivenciava nesta época no
Brasil, a transicdo de uma sociedade ruralizada para uma sociedade urbana, sendo
portanto, a figura um quadro generalizado de uma dadée ainda assentada sob
patriarcalismo, e na dependéncia da mulher com relacdo ao homem, mesmo este

representado enquanto criancga.

Figura 04-Di zer es NGO se eogitara apena
alfabetizar o maior niumero possivel, mas também
difundir principios uniformes de disciplina civica e mor ) e :
de sorte a transformar a escola priméria em fator eficie 0SSO infortinio” e “Como o judeu trapaceia
da formagdo do carater das novas geracgfes, imprimir Alemanha, 1936. In: CARDOSO' Oldimar Ponts
lhes rune s de naci on #nl CARDOSO,: Histéria Hoje. S&o Paulo: Atica, 2006

Oldimar PontesHistéria Hoje. S&o Paulo: Atica, 2006

Figura 05- llustragdo de um livro nazista destinado
criancas. Os titulos dizemO' judeus sdo a causa ¢
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Ao trazer esta discussdo para o ambito do ensirtdisiéria, percebse que a
construcdo curricular esteve atrelada ao desenvolvimento da disciplina éa@sante
nas escolas bsdeiras desde o século XJ»a disciplina ja era tratada nas escolas de
pequenas letras, onde os alunos aprendiam as habilidadess lfssitex, escrever e
contar. A Hstoria era utilizadecomo um elemento de leitura, por meio glal os
alunos tinham contato com personagens, fatos e documentos que lhes incutissem a
paixao pela patria e seus governanadisma Bittencourt (2009)

Foi nos tempos do Império brasileirainda no século XIXgque iniciouse a
construcdo de um projetaicicular deHistéria em que se privilegiava essencialmente
a formacao moral e civica que continuaria como eixo principal apds a instauracdo do
regime republicano, acrescentargipaindap ideal nacionalista.

Para aqueles que defendiam o acesso a educacdo para todos os elementos da
sociedade brasileira no periodo faimlicdo, foi conferido aHistéria o papel de
perpassar a no¢cdo de que todos partiihavam das mesmas tradicbes e possuiam um
passado comum. O eneirde Histdria assumiu, portanto, um carater unificador da
populacado brasileira, acredita Bittencourt (200%pda nesse momento, elencarsen
os herds nacionais, sendo Tiradentes o maior exemplo, assim como os festejos de
dimensé&o nacional, como o SeteSktembro.

Nos anos 1950, o curriculo deistoria passou a contemplar a autonomia
intelectual do educando, assim como os interesses desenvolvimentistas de um pais que
se industrializavaA vivéncia no periodo déexperiéncia democratiodFERREIRA E
DELGADO, p. 9, 2008), que engloba os anos 1946 a 1964, entre duas ditaduras,
mostrava a necessidade de preparar o cidadao para a vida politica. Essa mudanca de
concepcdo se operou também pelo crescente nimero de docentes formados pelas
Faculdades de Filosofigue passaram a defenderfosn®t o d o scomotafirmap s 0 ,
Bittencourt (2009 para se ensin&tistoria.

Estesmétodosconsistiam em buscar as multiplas maneiras de se trabalhar com a
Historia no espaco da sala de aula. Para taat@m-sede variados matiais didaticos
(filmes, documentos, textos) e técnicas de ensino, como os trabalhos em grupo.

No entanto, essas formas variadas de ensinar foram consideradas pelo regime
militar implantadoem 1964 como perigosaafinal, levavam o estudante a ter contat

com diferentes visées sobre um mesmo tema, ou seja, 0 inceéntiviticidade.
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Portanto, com a consolidagéo do projeto educacional instaurado com o golpe de 1964,
esses métodos foram suprimidos.

Os governos militares implementaram mudancas significatigaconcepcao da
disciplina e na sua composicao curricular. No primeiro grilist@ria e aGeografia se
fundiram em um Unico conteldo denomindgkiudosSociais. Dois eram o0s grandes
objetivos das mudancas. Primeiramente, objeths@vaeduzir o niUmerde docentes.

Cabe ressaltar que estes tiveram sua formacao esvaziada a partir da abertura dos cursos
de licenciatura curta, que 0s capacitariam para trabalhar com variadas disciplinas de
forma superficial, segundo Guimaraes (2003).

Em segundo lugar, esperas@ tornar os estudos sobre a sociedade algo mais
sintético, desprovido de conflitos ou visbes contraditorias. O ensino voltou a seu
modelo dogmatico, caracterizado exclusivamente pela memorizdg€adacordo com
Bittencourt (2009) Novas disciplinas passaram a comporcurriculo, como a
Organizacdo Social e Politica Brasile®@&PB e Educacdo Moral eiv@a, o que
atendeu aos objetivos formativos dmvernos militares. Eas disciplinas formariam os
alunos como cidaddos passivosande do regime ditatorial instaurado no pais,
portadores de um sentimento ufano com relacdo a patria. Desse modo, as aulas
dedicadas aHistéria resgataram o elenco deher - i s ra|im icamo a&a$ s 0 ,
celebracgfes civicate comemoracao obrigatoria.

Durante este periodo, o ensino d#stdria continuou a existir no segundo grau,
mas com carga horaria reduzida e caracteripadgossuir um conteudo erudamda
ligado ao contexto da educacao elitisfae durante tanto tempo predominou no pais. O
método deestudo focavaa memorizacdo, em que o aluno deveria decorar fatos,
personagens e datas, reproduzindodurante a avaliacdo. Eliminee, portanto, o
carater politico da disciplina, tornandoapenas mais um meio de despertar a paixao
nacionalista.

Em 1985, ocorre o fim da ditaduraretomada do processo democratiap n
Brasil & democracia. O novo contexto mundial, marcada pgonia do sistema
socialistaque awlminaria no fim da Guerra Fria na ascensao do capitalisnk@vou
NosSso pais a pensar unovo curriculo para a sua educacdo, adaptado ao mundo

neoliberal, como foi apontado no primeiro capitulo desta pesquisa.
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Os estudos historicos se separaram dos geograficos nas séries do primeiro
grau, constituindese novamente como disciplinas autdnomisas Ultimas séries, foi
devolvido aHistoria o papel de formadora do pensamento critico do cidaddao. Também
nesse processo, ocorreu o fim dos cursos de licenciatura curta e estadmlaoceu
processo mais criterioso de avaliacdo dos livros didaticos.

Os ideais neoliberais afetaram a pratica dos professores de todas as areas do
conhecimento. Consequéncias como a competitividadeggnadc de metas e a
meritocraciapassaram a fazer parte do cotidiano de toda a comunidade escolar. Para o
professor délistéria n@® seria diferente.

No estado de Minas Geraisa década de noventssa disciplina, como todas as
outras, passoa ter como referéncia o PCN e CB@mbos os documentos foram
construidos com a finalidade de contribuir para desenvolver nos estudantes
deteminadas habilidades e competéncias para sua insercdo do mundo do trabalho
capitalista. No entantgara Guimaraes (20p3®sses documentos tendem a desprezar a
dindmica propria em que se inserem as escolas de educacao basica.

Segundo o PCN (1996) os ceados determinados devem ser trabalhados no
decorrer do Ensino Fundamental I, a partir de um processo de selecdo operado pelo
docente. Estabelece ainda um sistema de dois ciclos, o terceiro e o quarto, que atuariam
em complemento com aqueles ja tratadogmmeira etapa do Ensino Fundamental. Os
eixos tematicos que organizam os conteuthsta disciplingado os seguintes:

1 Terceiro ciclo: Histéria das Rela¢gbes Sociais, da Cultura e do Trabalho;
1 Quarto ciclo: Histéria das Representacdes e das Relacdesiele P

Foram determinados também o0s objetivos para cada um desses ciclos, ou seja,
aquilo que os estudantes devem dominar para seguir para a proxima etapa. Em
consonancia a esse aspecto, determinam por fim, como esses objetivos devem estar
presentes na avatao do professor.

Embora em alguns aspectos os PCNs sejam generalizantes, em outros podem ser
considerados ém diretivos da préatica docentajngipalmente no que diz respeito a
avaliacdo. Percebse que o professor assume para si uma grande tarefedim geral
dessa proposta. Ou pode adotar uma postura que &englgroducdo dos sales

" Primeiro Grau: Terminac&o usada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 5692/71 para
0 que hoje conhecemos cofansinoFundamental pela LDB 9394/96
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construidos historicamente e que séo salientados nocB@N aqueles ideais a serem
tratados em sala de aula. Ou pode utilizar das brechas existentes no do@amento
muitas outras visdes que foram sufocadas no prodessonstrucao historiografiea
levar a formac&o do pensamento critico de fato, e @afmrmacédo de um pensamento
dirigido pelas determinagdes governamentais:
(...) ensinar e aprender Histéria requisr nés, professores de Histéria, a
retomada de uma velha questdo: o papel formativo do ensino de Histéria.
Devemos pensar sobre a possibilidade educativa da Histéria, ou seja, a
Histéria como saber disciplinar que tem um papel fundamental na formacao
da casciéncia histérica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por
diferencas e desigualdades mudltiplas. Requer assumir o oficio de professor de

Histéria como uma forma de luta politica e cultural (GUIMARAES, 2003, p.
37-38).

O CBC como proposta curri¢ar do governo de Minas Gerais por sua vez,
bem mais especifico. Embora saliente o papel do professor enquanto o principal agente
de selecdo dos conteldos, ndo s&ringe a apontar de forma gemmo fazem os
PCNs, mas determina de modo bem espmecifi que e como ensinar, 0 que significa
realizar a selecao de conteudosicdoque deveria ser do professor.

Assim, a pratica dos professaresuitas vezesé conduzida pelas propostas
curriculares implementadas pelo Estado. Nao apenas pelos documanitdaces,
como também pelas avaliacdes externas, aplicadas no decorrer do ano letivo pelos
sistemas de ensino, em Minas Gerais, conhecida como SIMS8Ema Mineiro de
Avaliacdo da Educacao Publica.

Estas avaliacdes externas acabam por definir n&cgrdbcente atitudes que
incluam temas de estudos que atendam os contetdos cobrados neste tipo de avaliacao, a
fim de garantir a seus alunos a dpardade de serem bem sucedidoslevar a média
da nota da instituicdo de ensino, afirma Freitas (2012p rEalidade desencadeia uma
competicdo entre os professores, que pressionam seus alunos para garantir 0 sucesso na:
provas e com isso a nota passaer critério de selecdo dos melhores alunos no
momento da matricula. Essas sdo apenas algeorasequéncias da adocdo dessa
politica neoliberal no campo educacional adotada a partir da década de noventa, como
salientado no cagulo |.

Essa competicdo entre as instituicbes de ensino acaba por levar a uma
banalizacdo do ensino e da pratica doceReduzse o valor de todo um trabalho

desempenhado por professores a uma nota atribuida pelo resultado de uma avaliacéo,
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construida a partir de interesses externos, ndo atentatidade das escolagynforme

Saviani (2008) afirma sobre a relacdo entrEstado e as instituicbes de ensino. As
escolas sempre tiveram como seu principal papel seguir ordens externas e nunca buscar
solucdes proprias para seus problemas.

A imagem a seguir retrata uma placa afixada em frente das escolas estaduais de
Minas Gerais, que procura publicar para a comunidade a nota daquelas instituicdes no
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), que traz implicitamente a
pressdo que cada unidade escolar sofre neste processo de avaliacao Asdema
comunidade tom consciéncia das notas, desencadeando uma situacdo de
desfavorecimento a pratica educativa. Professores sdo constantemente pressionados por
esta realidade.

De acordo com Sacristan (199&ssas praticas pedagodgicgse procuram
atender apenas aos desggnileterminados pelas avaliacfes externas e que caracterizam
as nossas escolas atualmente, caminham em direcdo catndeieuliaridades que sdo
proprias da dinamica escolar. Sdo tentativas de homogeneizacdo, que acabam por
sufocar e limitar a pratica densino do professor, uma vez gumeocupanrse em
atender os designios externos, acabam por esquecer a sua propria realipede
contribui para a situagéo de crise em gque se encontra a educagao.

Figura 06:Placa afixada em uma escola estadual do ¢fpinide Governador Valadares/MG.



