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RESUMO

A educacgdo é um direito constitucional, cumprido por parte do Estado e das familias, que se
incumbe da oferta gratuita, igualitaria e de qualidade da Educacdo Basica, em todos 0s seus
niveis. Contudo, esta oferta € compartilhada com a rede privada de ensino, através da
mercantilizacdo da educacao — o que sempre evidenciou diferencas e desigualdades no processo
de escolarizacdo, culminadas no contexto da Pandemia da Covid-19, com a necessidade de
implantacdo do ensino remoto emergencial. A presente dissertacdo, pertinente a linha de
pesquisa Politicas Publicas e Gestdo, teve como objetivo geral investigar a percep¢do dos
estudantes das redes publicas e privadas de ensino, acerca do processo de escolarizagdo durante
0 periodo pandémico, considerando o formato remoto de aulas na modalidade a distancia.
Especificamente, identificar, por meio dos resultados encontrados, as principais diferencas e
desigualdades nos processos de escolarizagdo ofertados por tais redes. Justificou-se pois,
resultados obtidos sobre tal tematica podem corroborar com analises para fomentar politicas
publicas educacionais. A pesquisa caracterizou-se como aplicada-descritiva, com um
questionario primario aplicado junto a cem estudantes voluntarios matriculados no Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio de duas escolas de Trés Pontas-MG, escolhidas por
conveniéncia, considerando a atuacdo profissional do pesquisador docente nas mesmas e, por
iSs0, caracterizou-se como um estudo de caso. Apurou-se que a maioria dos estudantes da rede
publica se autodeclaram pardos, precisam desenvolver atividades remuneradas (ou ndo) em
concomitancia com os estudos, haja vista a renda familiar ser baixa (1 a 3 salarios minimos).
Embora tivessem acesso a internet de boa qualidade para as aulas remotas, 0 recurso tecnoldégico
disponivel foi o celular. Das dificuldades percebidas, tem-se a falta de concentracdo, de
interesse e de apoio dos pais, somadas ao despreparo da docéncia e precariedade das
metodologias e préaticas pedagdgicas adotadas para 0 modelo de ensino remoto — 0 que gerou
indice de reprovacdo na escolarizacdo. Diferentemente, 0s estudantes da rede privada, em sua
maioria autodeclarados brancos, estavam inseridos em familias com renda entre seis-nove
salarios minimos, com pais de nivel de escolaridade de Ensino Superior, e ndo demandam pelo
desenvolvimento de atividades remunerada (ou ndo) em concomitancia com os estudos. Além
disso, dispuseram tanto de computador/notebook proprio e celular, com internet de excelente
sinal e qualidade de velocidade, para a enfrentamento da demanda das aulas remotas. Como
dificuldades percebidas, a falta de interacdo social foi destacada, junto as mencGes de falta de

interesse e concentracdo e despreparo da docéncia em relacdo as



metodologias e préaticas pedagodgicas para 0 modelo de ensino remoto. Afirmou-se, entdo, as
principais diferencas e desigualdades nos processos de escolarizacdo ofertados pelas redes
publicas e privadas. Concluiu-se que o periodo remoto da Pandemia da Covid-19, na Educacdo
Basica de Trés Pontas-MG, ndo se diferiu das mazelas sociais ja perdurantes na sociedade
brasileira, evidenciando as dificuldades da obtencdo da educacdo libertadora, a promocao de
uma formacao igualitaria (por meio da oferta de recursos), impactadas pela cor da pele e pela

classe social de pertenca.

Palavras-chave: Educacdo Basica; Pandemia da Covid-19; Ensino Remoto Emergencial;

Desigualdade Social.



ABSTRACT

Education is a constitutional right, fulfilled by the State and families, which is responsible for
the free, equal and quality provision of Basic Education at all levels. However, this offer has
shared with the private education network, through the commaodification of education — which
has always highlighted differences and inequalities in the schooling process, culminating in the
context of the Covid-19 Pandemic, with the need to implement emergency remote education. .
The general objective of this dissertation was to investigate the perception of students in public
and private education networks, regarding the schooling process during the pandemic period,
considering the remote format of distance classes. Specifically, identify, through the results
found, the main differences and inequalities in the schooling processes offered by such
networks. It was therefore justified that results obtained on this topic can corroborate analyzes
to promote public educational policies. The research has characterized as applied-descriptive,
with a primary questionnaire applied to one hundred volunteer students enrolled in Elementary
School 1l and High School at two schools in Trés Pontas-MG, chosen for convenience,
considering the professional performance of the teaching researcher in them. Therefore, it has
characterized as a case study. It was found that the majority of public school students declare
themselves as mixed-race and need to carry out paid activities (or not) in conjunction with their
studies, given that their family income is low (1 to 3 minimum wages). Although they had good
quality internet access for remote classes, the technological resource available was their cell
phone. The perceived difficulties include a lack of concentration, interest and support from
parents, combined with the unpreparedness of teaching staff and the precariousness of the
methodologies and pedagogical practices adopted for the remote teaching model — which
generated a failure rate in schooling. Differently, students from the private network, most of
whom self-declared to be white, were included in families with an income between six and nine
minimum wages, with parents with higher education levels, and did not demand the
development of paid (or unpaid) activities at the same time. In addition, they had their own
computer/notebook and cell phone, with excellent internet signal and speed quality, to cope
with the demand for remote classes. As perceived difficulties, the lack of social interaction has
highlighted, along with mentions of lack of interest and concentration and unpreparedness of
teaching in relation to methodologies and pedagogical practices for the remote teaching model.
The main differences and inequalities in the schooling processes offered by public and private

networks were then stated. It was concluded that the remote period of the Covid-19 Pandemic,



in Basic Education in Trés Pontas-MG, was no different from the social ills already lasting in
Brazilian society, highlighting the difficulties of obtaining liberating education, promoting
egalitarian training (through the supply of resources), impacted by skin color and social class

of belonging.

Keywords: Basic Education; Covid-19 Pandemic; Emergency Remote Teaching; Social

inequality.
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APRESENTACAO

Nascido no interior de Minas Gerais, na primeira metade da década de 1980, sou o
primeiro de dois filhos de um casal da classe média baixa, em que a divisao do trabalho ndo era
nada tradicional: mé&e provedora, pai ausente. Nascida e educada no interior, minha mée estudou
até o Ensino Médio em escolas publicas, percorrendo uma trajetéria escolar atribulada pelo
trabalho desde a adolescéncia.

Como boa parte das familias de classe média, meus pais depositavam grande parte das
expectativas de mobilidade social ascendente na educacgdo, sendo exigentes em relacdo as
atividades escolares de seus filhos. O rigor com o0s estudos jamais impediu que a minha infancia
fosse plena de diverséo ao ar livre, compartilnada com a vizinhanga, em um tempo em que era
possivel e habitual brincarmos nos quintais e na rua.

Minha primeira década de escolarizacdo resultou em saldo favoravel: adquiri e
consolidei métodos de estudo e habilidades basicas, bem como obtive uma cultura geral e
formacdo humanistica razoavelmente ampla; construi uma rica rede de relacGes sociais que
conservei ao longo da vida; tive numerosos modelos positivos de professores que, até hoje,
servem de referéncia; e adquiri a conviccao de que a educacéo escolar pode ser marcante e fazer
a diferenca na construcdo da personalidade democratica e na formacéo integral das pessoas.

Vale aqui fazer uma abordagem sobre a relacdo dos livros e a leitura no decorrer da
minha adolescéncia. A grande lembranca € de minha mae lendo Sidney Sheldon, o livro “O céu
estd caindo”, enquanto eu estava acamado com pneumonia. Foi nesta etapa do meu
desenvolvimento que me transformei em um leitor de quadrinhos, ficcGes, biografias e livros
de Historia. Fechando esse paragrafo sobre a relacdo com os livros, a leitura sempre foi
essencial na minha carreira académica, um dos fatores centrais para cursar a Licenciatura
Histdria, inicialmente pela Universidade Federal de Juiz de Fora e terminando na Universidade
Vale do Rio Verde, na cidade de Trés Coracdes.

O titulo obtido no ensino superior me abriu portas para o exercicio da docéncia. Comecei
a lecionar no Ensino Fundamental 11, como professor de Histéria, em Trés Corac6es/MG em
um colégio particular chamado Nova Geracdo, onde permaneci atuando até o ano de 2022.
Posteriormente, assumi a docéncia de Histdria em outro colégio particular, desta vez em Trés
Pontas/MG — fato este que me permitiu realizar um estudo de caso junto aos alunos de escolas
publicas e privadas, em um contexto extraordinario pandémico, como demanda para o

cumprimento do desenvolvimento da minha dissertagdo para o Programa de P6s-Graduacdo em
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Educacédo, Conhecimento e Sociedade da Universidade Vale do Sapucai, para obtencédo do titulo
de Mestrado em Educacdo, Conhecimento e Sociedade.

O fato é que, ao longo de varios anos em sala de aula, sempre fui contra a visdo de
(segregacdo de) mercado no ambito escolar. Diante do modelo neoliberal estabelecido, o
processo de aprendizado foi sendo deixado de lado e as maiores preocupagdes por parte dos
gestores, é sempre 0 nimeros de alunos matriculados durante o ano. Importante, e vale a pena
ressaltar, que muitos colegas de profissdo compactuam como o modo estabelecido e ainda
rotulam criancas e adolescentes que ndo se adaptam a critérios e padrdes pré-estabelecidos.

Desta forma, a Pandemia da Covid-19 veio descortinar e escancarar uma realidade que
muitos (sujeitos inerentes ao &mbito da educacéo e da sociedade) insistem em negligenciar ou
estejam desencorajados ao enfrentamento as mudancas necessarias. Aproveitando tal contexto,
as diferencas e as desigualdades entre redes publicas e privadas de ensino e do processo de
escolarizagéo se fez interesse de pesquisa, sendo mapeadas a partir da escuta dos estudantes de
tais redes, na intencdo de compreender suas percepgoes.

Tanto o curso de Mestrado quanto a oportunidade de pesquisa realizada (mostrada nesta
dissertacdo) resultaram, mais uma vez, em saldo favoravel para a minha formacao académica,
profissional e pessoal, e firmaram minha conviccdo de que a educacdo escolar pode ser
marcante e fazer a diferenca na construcdo da personalidade democratica e na formacéo integral
das pessoas.

Espero que a divulgacdo dos meus resultados venha corroborar para estudantes e
pesquisadores em Educacdo, Conhecimento e Sociedade, bem como para profissionais da
Educacdo Basica, para o inicio do movimento em prol da demanda do abandono do modelo
neoliberal no &mbito educacional e da desmistificacdo do paradigma de que o nimero de alunos
matriculados seja mais importante do que a promocdo da aprendizagem, quer seja na rede

publica ou na rede privada de escolarizagéo.
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1 INTRODUCAO

Uma dissertagdo como projeto final de conclusdo de curso de mestrado almeja, em
muitos casos, 0 mapeamento de contextos ou da sociedade, de busca e difusdo de
conhecimentos significativos e, quanto obtidos, tomam um corpo descritivo a ser
disponibilizado para a comunidade académico-cientifica inerente, servindo de aporte e
fundamentacéo para novos estudos (Gil, 2022). E para o presente, ndo foi diferente, trazendo a
abordagem sobre “A escolarizacdo diante da Pandemia da Covid-19: diferencas e desigualdades
entre as redes publicas e privadas”, como tema para conclusdo do Programa de P6s-Graduacéo
em Educacdo, Conhecimento e Sociedade. Desta forma, sua sequente introducdo ocupa-se de
apresentar: (1) o tema e o contexto de pesquisa; (2) 0 mapeamento da situacdo problema e
questdo investigativa; (3) os objetivos (geral e especificos); (4) a relevancia do tema delimitado;
(5) as justificativas da pesquisa e; (6) a apresentacdo da estrutura do trabalho — ou seja, da

dissertacdo edificada.

1.1 Tema e contexto de pesquisa

De acordo com o Artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
a educacdo e um direito de todas as pessoas e dever do Estado e das familias, tendo como
finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). Para colocar em pratica 0 que preconiza o texto
constitucional, foi sancionada, em 20 de dezembro de 1996, a Lei 9.394/96, denominada de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), estabelecendo as diretrizes e bases da
educacdo nacional. A mesma prevé, entre outras coisas, que todo cidaddo tenha acesso a
educacdo gratuita e de qualidade, a valorizacdo dos seus profissionais, bem como
estabelecimento das responsabilidades da Unido, dos estados e dos municipios com a educacgéo
publica (Brasil, 1996).

Diante dessa importancia e contexto, no Brasil, a educacdo formal é organizada em
etapas, também entendidos por niveis e modalidades de ensino. E esse processo se inicia pela
Educacdo Baésica, que engloba a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental I (anos iniciais) e Il
(anos finais) e o Ensino Médio, de forma obrigatdria e regulamentada pela LDB (Brasil, 1996).

Neste sentido, a perspectiva de uma Educagéo Bésica visa a formagéo cidada dos individuos e,
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de acordo com o que consta na supracitada legislacéo, é durante este percurso formativo que se
adquire os conhecimentos indispensaveis necessarios para uma cidadania plena.

Domingos (2014) destaca que a Educacdo Bésica, da forma como €é organizada pela
LDB, oferece também meios para tomada de consciéncia sobre o futuro profissional e area do
conhecimento que mais interessa. Seffner (2021) corrobora ao ponderar que esta divisao
educacional imposta pela legislacdo visa proporcionar mais controle do Estado sobre a
formacdo cultural dos alunos. Para o autor, a partir do ponto em que o Estado é obrigado a
ofertar a escolarizacdo, ele deve juntamente fiscalizar sobre desempenhos dos sujeitos
envolvidos no processo (alunos e professores) e ater-se a qualidade do ensino ofertado, evitando
desigualdades e diferencas na oferta.

Contudo, é importante ressaltar que a educagdo brasileira se apresentou bastante
complexa a partir da Constituicdo Federal (CF) de 1988. Esta realidade pode ser constatada pelo
crescimento das matriculas nas Ultimas décadas. Segundo o Censo Escolar 2021, elaborado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), foram
contabilizadas 178,4 mil escolas de Educacgéo Basica no Brasil. Ao todo, foram registradas 46,7
milhdes de matriculas. A rede municipal atende a maioria (49,6%) dos alunos. A estadual é a
segunda maior (32,2%), seguida pela privada (17,4%). A Unido (rede federal) é responsavel
por 0,8% dos alunos matriculados na Educacdo Basica (INEP, 2021).

No Brasil, a Educacao Basica é ofertada, entre outros meios, atraves das redes publicas
e redes privadas. A educacdo publica é caraterizada como aquela em o Estado, por meio do
poder publico, é responsavel pela sua oferta e gestdo — podendo pertencer ao governo municipal,
estadual ou federal. O ensino privado consiste naquela em que a forma de ensino ndo é
administrada pelo governo e sim por instituicdes particulares, tendo o direito de selecionar e
manter 0s estudantes através do pagamento de mensalidades pelo ensino ofertado, sendo entéo
definidas como prestadoras de servicos educacionais (Souza et al, 2022).

Segundo Oliveira (2009), o processo de desenvolvimento da educacdo empresarial no
Brasil é antigo, tendo inicio na ditadura militar, mesmo sendo dissimulada a natureza de geragéo
de lucros das instituicdes de ensino. Foi com a CF/88 que a possibilidade da existéncia de
escolas com fins lucrativos explicitou-se e, posteriormente, a LDB veio acelerar tal crescimento.
N&o obstante, além da venda do ensino (o principal), varios outros acessorios difundiram a
atividade comercial, como a venda de uniformes, apostilas, materiais pedagdgicos, pacotes
educacionais, franquias e processo de formacdo docente. Deste ent&o, escancarou-se a diviséo

do ensino em redes, sendo publica e privada.
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Para Martins (2007), o principio da coexisténcia de escolas publicas e privadas é
fundamental para a superagdo da dicotomia entre o publico e o privado, uma vez que, sendo a
educacgdo um direito de todos — portanto, um bem comum, que abrange os processos formativos
desenvolvidos em diferentes ambiéncias sociais, a comecar pela vida familiar, passando pela
convivéncia humana, pelo mundo do trabalho, pelas escolas, pelos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e chegando as manifesta¢fes culturais — ndo deveria existir, a
rigor, uma contradicdo entre a busca de uma escola publica de boa ou alta qualidade e o
incentivo a expansdo da escola privada.

Desta forma, frente ao breve contextualizado, as diferencas e as desigualdades entre as

redes publicas e privadas de escolarizacdo fez-se tema desta pesquisa.

1.2 O mapeamento da situacéo problema e a questdo investigativa da pesquisa

Recentemente, a partir de margo de 2020, 0 mundo se deparou com a pandemia do virus
Covid-19, que alterou profundamente as formas de escolarizagcdo nos sistemas de ensino, tem
sido considerada um dos maiores desafios ja enfrentados no mundo contemporaneo. No més de
abril, trés meses depois do inicio da pandemia, ja haviam sido identificados mais de 2 milhdes
de casos, ocasionando uma verdadeira crise, ndo apenas nas condi¢oes de saide como também
em quase todas as rela¢cdes humanas a nivel mundial (Santos; Mendes, 2023).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) — ou World Health Organization (WHO) —
diante da alta transmissibilidade do virus, indicou que, para se combater efetivamente ao virus
da Covid-19, os paises deveriam fazer isolamento social, evitar aglomeracfes de pessoas e
intensificar os cuidados preventivos contra a transmissdo (WHO, 2020). No Brasil, o
surgimento do primeiro caso de contaminacao por Coronavirus foi confirmado pelo Ministério
da Saude (MS) em 26 de fevereiro de 2020. Com isso, foram tomadas medidas de fechamento
e isolamento social previamente definidas como minimizadoras da contaminacdo, visando,
principalmente, diminuir a quantidade de pacientes internados em estado grave e causando um
colapso no sistema de salde (Teixeira et al., 2020).

Uma das areas mais atingidas foi, sem duvidas, a educacdo. Isso porque houve a
necessidade de paralisacdo parcial ou total no funcionamento das escolas, encerrando por tempo
indeterminado as aulas presenciais (Ribeiro et al., 2021).

Diante deste cenario, o poder publico, para encontrar as solugdes de continuar o processo
de ensino, optou por aderir as aulas remotas. O Ministério da Educacdo (MEC), sob as

orientagdes do MS, e com o objetivo de viabilizar a continuidade da educagéo, passou a
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desenvolver o ensino remoto emergencial na modalidade a distancia (Martins; Castro, 2023).
Esta adaptacdo foi exigida em curto espagco de tempo, o que modificou o contexto de aulas
presenciais para o ensino remoto (Lima et al., 2022).

Assim, 0 processo de ensino e aprendizagem no interior das escolas das redes publicas
e privadas passou a ser realizado exclusivamente de forma remota, com a interagdo de
tecnologias de informacdo e comunicagdo — anteriormente eram utilizadas de modo discreta —,
que passaram a ser essenciais na nova modalidade educacional (Ribeiro et al., 2021).

Entretanto, como ja documentado em outras pesquisas — ndo tao recentes, como a de
Cunha (1981) e mais recentes, como as de Oliveira Silva (2022), Souza e Martins (2022),
Loureiro e Lopes (2022), Queiroz et al. (2022) —, as redes publicas e privadas no Brasil sdo
marcadas historicamente por desigualdades de recursos humanos, pedagogicos e
infraestruturas, além de terem composicbes de alunos de classes sociais e perfis
socioecondmicos diferentes.

Assim, acredita-se que estas diferencas e desigualdades marcaram profundamente as
oportunidades e as condicfes de escolarizacdo durante a Pandemia da Covid-19. Segundo
Loureiro e Lopes (2020), este marco divisorio no processo educacional e no periodo de
escolarizacdo tem gerado incertezas por parte dos gestores das escolas, professores, estudantes,
pais e comunidade cientifica acerca da eficacia do ensino ndo presencial, mediado pelas
tecnologias digitais, quanto a aprendizagem, principalmente na Educacdo Basica, quando
comparado ao ensino presencial a que todos estavam acostumados.

Diante do exposto, esta pesquisa aborda sobre a percep¢do dos estudantes sobre esse
contexto de escolarizacdo longe do espaco escolar, por um periodo determinado (que no caso,
0 pandémico) e usando metodologias de ensino e aprendizagem remotas. Contudo, registra-se
que, neste estudo, o termo percepcao assume o sentido de posicionamento dos estudantes, e nao
materializa uma avaliacdo escalonada, comumente de Likert. Aborda sobre o que os alunos
perceberam em relacdo ao contexto de escolarizacdo em meio a Pandemia da Covid-19, e cujo
agravante foi a ocorréncia no formato de aprendizagem remota.

Portanto, mapeada a situacdo problema, a questao investigativa da pesquisa se resumiu
em: qual a percepcdo dos estudantes das redes publicas e privadas de ensino sobre 0 processo
de escolarizacdo durante o periodo da Pandemia da Covid-19 e o formato de aulas na

modalidade a distancia?
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1.3 Objetivos

A pesquisa tem como objetivo geral investigar a percepgdo dos estudantes das redes
publicas e privadas de ensino acerca do processo de escolarizacdo durante o periodo da
Pandemia da Covid-19, considerando o formato remoto de aulas na modalidade a distancia.

Para o seu cumprimento, foram elencados os seguintes objetivos especificos:

1. Compreender, junto aos estudantes da rede publica, voluntarios e participantes de uma
pesquisa, mediante aplicacdo de questionario, sobre o acesso a infraestrutura para
estudos em casa, bem como sobre a avaliagdo do ensino durante a Pandemia da Covid-
19;

2. Compreender, junto aos estudantes da rede privada, voluntarios e participantes de uma
pesquisa mediante aplicacdo de questionario, sobre o acesso a infraestrutura para
estudos em casa, bem como sobre a avaliagdo do ensino durante a Pandemia da Covid-
19;

3. Identificar, por meio dos resultados encontrados nos questionarios respondidos pelos
estudantes voluntarios, as principais diferencas e desigualdades nos processos de
escolarizacdo ofertados pelas redes publicas e privadas, bem como analisa-las junto a
bibliografia e literatura revisadas.

Registra-se que os objetivos da pesquisa (geral e especificos), se cumpriram mediante
uma pesquisa aplicada-descritiva, por meio de participacdo em questionario, com
alunos/estudantes voluntarios matriculados no Ensino Fundamental Il e Ensino Medio de duas
escolas do municipio de Trés Pontas-MG — respectivamente de rede pablica e privada de ensino
—, escolhidas por conveniéncia, considerando a atuacdo profissional do pesquisador enquanto

docente nas mesmas e, por isso, caracteriza-se como um estudo de caso.

1.4 Relevancia do tema de pesquisa

No contexto pessoal, a educacdo contribui para a formacéo cidadd dos estudantes, bem
como pode promover competéncias socioemocionais, as quais estimulam as habilidades
necessarias para construir relacdes sociais saudaveis. Para Coélho e Guimardes (2012), a
educacdo existe para inserir os individuos no contexto da cultura e do humano, que surge a
medida que ele compreende e transforma o mundo, a natureza e a si mesmo.

A educacdo tambeém favorece a transformagdo do meio social e econémico para o bem

comum. De acordo com Lins (2011), a educagdo proporciona um aumento de produtividade,


https://sae.digital/competencias-socioemocionais/
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por meio de uma mudanca tecnolégica. E a consequéncia é, também, uma elevacdo no
crescimento econdmico e nos rendimentos individuais. O autor destaca que uma economia com
maiores indices educacionais pode aproveitar do conhecimento gerado, tornando-o um
elemento para sua producdo total.

Contudo, € importante destacar os aspectos que afetaram a educacdo no periodo da
Pandemia de Covid-19, quando tanto escolas publicas quanto privadas brasileiras tiveram que
se submeter as medidas preventivas estipuladas por todas as esferas do governo, que
determinaram o distanciamento social e o fechamento e cancelamento das aulas presenciais
para conter a disseminacgdo do virus e a crise sanitaria.

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), por meio do Parecer
CNE/CP n° 5/2020, aprovou as diretrizes para orientar escolas durante a pandemia, sugerindo
que estados e municipios buscassem alternativas para minimizar a necessidade de reposicao
presencial de dias letivos, a fim de manter um fluxo de atividades escolares aos estudantes,
enquanto perdurasse a emergéncia. Também autorizou os sistemas de ensino a computar
atividades ndo presenciais para cumprimento de carga horaria, elencando uma série de
atividades ndo presenciais que poderiam ser utilizadas durante a situacdo pandémica.
Videoaulas, plataformas virtuais, redes sociais, programas de televisdo ou radio e material
didatico impresso foram algumas das possibilidades sugeridas. Na busca por solucdes eficientes
para evitar o aumento das desigualdades, da evasdo e da repeténcia, 0 CNE recomendou que as
atividades fossem ofertadas desde a Educacéo Infantil (Brasil, 2020).

Deste modo, é possivel observar que a Pandemia da Covid-19 proporcionou mudancas
para o setor de educacdo, fazendo com que professores e alunos tivessem de se reinventar na
forma de aprender e de ensinar. Gabriel et al. (2021) enfatizam que, diante desse contexto,
diversos aspectos que tangem o ambiente escolar foram afetados de forma negativa. Entre eles,
pode-se citar: a socializacdo entre os atores do processo, a implementacao do ensino virtual,
gue muitas vezes ndo atingiu os objetivos de ensino-aprendizagem, a extin¢do de instrumentos
de apoio aos professores, a lousa e o giz fisico, entre outros

Outro aspecto a ser levado em consideracédo € o fato que a pandemia exp6s, ainda mais,
as diferencas do ensino publico e privado. De acordo com Gabriel et al. (2021), a pandemia da
Covid-19 afetou a situacdo tanto da rede publica e privada de Ensino Fundamental e Ensino
Médio no Brasil. Enquanto no setor privado os estudantes dispdem de boa estrutura para
acompanhar os estudos on-line, alunos de escolas publicas enfrentam muitas dificuldades.

Santos e Mendes (2023) inferem que a diferenca estava nas instalagdes oferecidas pelo

ensino particular e a renda familiar dos alunos, os quais possuiam meios econdémicos para
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prover equipamentos e uma conexdo internet com velocidade suficiente para possibilitar o
adequado aprendizado. Por outro lado, na rede publica, a maior parte dos alunos ndo possuiam
condi¢des minimas para acompanhar o ensino remoto. Isso acarretou uma falha gravissima no
ensino publico, seja no basico, médio e mesmo superior.

Estudos anteriores a pandemia — como o de Sampaio e Guimaraes (2009) e Reis (2020)
— demonstraram rotineiramente a existéncia de grande diferenga entre escolas publicas e
privadas. Nao apenas na qualidade de ensino, mas também nas partes de infraestrutura,
métodos, organizacao e cobrancas de rendimento dos alunos.

E, como Educacdo Bésica é o primeiro acesso ao contexto escolar de um estudante, este
é essencial para a formagdo de um cidaddo e de bases educacionais que perpetuardo ao longo
de toda a vida do aluno. Desta forma, é essencial compreender e analisar os efeitos da pandemia
neste setor, e conjuntamente diante das diferencgas entre educacdo publica e privada, comparar
a atuacdo destas redes diante da nova realidade imposta.

1.5 Justificativas da pesquisa

Estudos tém demonstrado que, com a pandemia e o formato do ensino remoto, ampliou-
se as diferencas e as desigualdades entre as redes de ensino publicas e privada (Tiusso; Carrara;
Victorio, 2021). Embora, tamanha relevancia identificada e descrita anteriormente, Sao escassos
os trabalhos que procuraram investigar esse fendmeno a partir dos sujeitos que mais diretamente
vivenciaram essas experiéncias, qual seja, os estudantes.

Faz-se necessaria, entdo, a realizacdo de estudos que busquem analisar como as escolas
publicas e privadas agiram diante do periodo da Pandemia de Covid-19, identificando as
melhores préaticas com relacdo ao ensino, bem como as acdes que nao surtiram os efeitos
desejados. A partir de tais informacdes, € possivel discutir e repensar questdes envolvendo
politicas publicas educacionais.

Portanto, pesquisas acerca do tema podem ser consideradas de fundamental importancia
— 0 que vem justificar cientificamente a tematica desta dissertacdo. A edificacdo do estudo vem
colaborar com estudantes e pesquisadores sobre a Educacdo Baésica, descortinando suas
diferencas e desigualdades entre as redes publicas e privadas.

De acordo com a LDB, a Educagdo Basica objetiva o desenvolvimento do aluno em
todas as suas etapas, com um viés para o exercicio da cidadania, progressao no trabalho e em
estudos posteriores (Brasil, 1996). Portanto, esta pesquisa demonstra-se indispensavel a

academia pois busca entender o impacto da pandemia em dois contextos escolares distintos, o
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publico e o privado, e possibilitar a implementacdo estratégias nos dois ambientes afetados
negativamente pela Pandemia Covid-19, principalmente nessa importante fase inicial da vida
escolar.

A presente pesquisa também contribui para verificar como e de qual forma os processos
educacionais foram planejados e executados, em ambos contextos escolares, identificando
aspectos que balizem atitudes e procedimentos similares e diferentes. Assim, é possivel analisar
o0 nivel de equidade e qualidade entre ensino publico e privado, possibilitando a identificacdo,
ou ndo, de adequacéo e aperfeicoamento do sistema educacional brasileiro. Portanto, afirma-se
que esta pesquisa se justifica socialmente, subsidiando com seus resultados e fomentando com
informacdes necessarias a elaboracdo de politicas publicas para a Educacdo Basica.

Outro ponto diz respeito diretamente aos atores do processo, professores e alunos. E
importante utilizar de forma mais eficiente os dados que ja estdo sendo construidos sobre 0s
sujeitos que fazem parte das escolas publicas e privadas, bem como suas relacbes com a
sociedade. A partir dai, € possivel identificar quais as necessidades e demandas desses
individuos, o quanto eles necessitam de apoio institucional, elaboracdo de ambientes virtuais e
suas possibilidades de ensino e aprendizagem. Tem-se, entdo, a justificativa profissional da
pesquisa, pois tal fato proporcionara as instituicdes de ensino (extensivo aos profissionais da
Educacdo Basica nestas inseridos) a discutirem melhor suas capacidades para cumprir melhor

suas missdes tanto em contextos pandémicos, quando fora deles.

1.6 Apresentacdo da estrutura do trabalho de pesquisa

Considerando esta introducgdo, enquanto primeiro capitulo, que ocupa-se de elementos
relevantes para compreensdo da pesquisa proposta, prossegue-se com 0 conteldo desta
dissertacdo final organizada em capitulos subsequentes.

Desta forma, o segundo capitulo destina-se a organizacdo do referencial tedrico da
pesquisa, e estrutura-se em trés subcapitulos consequentes, abordando sobre: a funcédo social da
educacdo e sua relacdo com as desigualdades sociais; a Educacdo Basica no Brasil, tratando-se
da sua organizacao e sistemas, chegando até a sua segmentacdo em publica e privada, tecendo
suas diferencas e desigualdades; a Educacdo Basica diante da Pandemia da Covid-19, a
demanda do ensino remoto e abordando sobre o ensino remoto como tentativa de reducdo das
desigualdades e garantia de oportunidades e ainda, sobre os impactos da crise sanitaria no

processo de aprendizagem.
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O terceiro capitulo apresenta, em detalhes, o percurso metodoldgico da pesquisa.
Buscou-se: identificar o tipo de pesquisa proposto; explanar sobre os procedimentos de como
se deu a coleta de dados; e sobre como procedeu-se com a analise dos dados e apresentagdo dos
resultados; e expor 0s aspectos éticos da pesquisa.

Os resultados obtidos, a partir da coleta de dados documental realizada, entdo respostas
aos objetivos da pesquisa, ocupam o quarto capitulo desta dissertacdo, sendo apresentados
dados sobre a escolarizacdo da rede publica e da rede privada no periodo da Pandemia da Covid-
19, respectivamente.

A partir dos resultados obtidos, uma discussdo dos achados em confronto a literatura
contemporanea e bibliografica classica foi promovida no quinto capitulo. Tratou-se neste sobre
as diferencas e desigualdades entre as redes publicas e privadas no processo de escolarizacao
da Pandemia da Covid-19 conforme os achados.

O sexto capitulo, sendo o capitulo de consideragdes finais, buscou trazer uma reflexao
do todo realizado, e por isso conclusiva. A partir desta reflexdo, expuseram-se as contribuicdes
da pesquisa, identificando as suas implicagdes para a Educacdo, Conhecimento e Sociedade,
ndo deixando de evidenciar as limitacbes encontradas para a sua estruturacéo e dos resultados
providos. Ndo menos importante, apresentam-se as sugestdes para pesquisas e estudos futuros
relacionados ao tema.

Os elementos pos-textuais foram apresentados na sequéncia, dentre eles: a lista de
referéncias utilizadas devidamente edificadas, contribuindo para a preservacdo ética da
pesquisa, no que tange o respeito as autorias das bibliografias e literaturas consultadas e
utilizadas como fundamentacao para a dissertacdo; o questionario (instrumento) utilizado para
a realizacdo da pesquisa, enquanto apéndice e; 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa (COEP) enquanto anexos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Um referencial tedrico, de modo geral, busca por embasamentos e fundamentos que
possam dar subsidios para o tema em pesquisa e, ainda, sustentar a discussdo promovida com
os resultados e achados obtidos (Gil, 2022).

Portanto, este capitulo ocupa-se de apresentar o referencial tedrico estruturado, partir de
um levantamento bibliografico-literéario, pois como concebem Marconi e Lakatos (2017), ndo
se resume s6 ao acervo de teorias, mas ao acesso aos trabalhos realizados que as tomam como
referéncia. De acordo com Gil (2022), as pesquisas bibliograficas, quando otimizadas pela
revisdo da literatura, ndo se ocupam de repetir o que ja foi registrado sobre o assunto, mas
oportunizam um (re)exame a partir de uma nova abordagem, com chances de promoc¢éo de
novas conclusdes ou comprovagoes de achados anteriores.

Entdo, para a referida pesquisa, foram consultadas as bases de dados de periodicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da Scientific
Eletronic Library Online (SciElo), e do Google Scholar, extensivo aos repositorios nestes
hospedados.

Estdo priorizadas as publicacfes eletronicas do periodo de 2020-2024, escolhidas a
partir da relacdo especifica com o tema de pesquisa (haja vista estar relacionada ao periodo da
Pandemia da Covid-19) e publicados na lingua portuguesa — delimitando-se entdo como
critérios inclusivos. Entretanto, a bibliografia classica e demais literaturas relevantes, mesmo
fora deste periodo, sdo bem-vindas quando corroboram com as informacdes relevantes a serem
revisadas, haja vista a abordagem recorrente acerca da questdo da escolarizacdo e ensino em
rede publica versus rede privada da Educacao Basica.

Foram aceitos, para composicdo da revisdo, obras, revistas especializadas, artigos
cientificos e de periddicos e, ainda, trabalhos de conclusdo de curso (sejam eles de graduacéo,
especializa¢do, mestrado ou doutorado).

Portanto, como ja afirmado anteriormente, este referencial tedrico estruturou-se em trés
subcapitulos consequentes, abordando sobre: (1) a funcéo social da educacéo e sua relacdo com
as desigualdades sociais; (2) a Educacdo Basica no Brasil, tratando-se da sua organizacao e
sistemas, chegando até a sua segmentacdo em publica e privada, tecendo suas diferencgas e
desigualdades; (3) a Educagdo Basica diante da Pandemia da Covid-19, abordando sobre a

demanda do ensino remoto, sobre o ensino remoto como tentativa de reducéo das desigualdades
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e garantia de oportunidades e ainda, sobre os impactos da crise sanitaria no processo de

aprendizagem.

2.1 A funcéo social da educacéo e sua relagdo com as desigualdades sociais

Como bem nos coloca Silva (2019), a funcdo social da escola e a funcdo social das
praticas relacionadas a escolarizacdo devem estar desvinculadas de qualquer tipo de
desigualdade, inclusive e principalmente da desigualdade de classes socais. Para o autor, todos
0S grupos sociais tém o direito a educacao aprimorada para a garantia de seus objetivos sociais
em suas vidas.

Entretanto, ainda segundo Silva (2019), é justamente ai que incide a preocupacao
recorrente em relacdo a heranga social como cultura de um pais, haja vista que o
desenvolvimento dos sistemas nacionais de ensino e suas formas de oferta estejam relacionadas
as suas estruturacdes sociais. Nas palavras do autor, quando uma crianga ingressa em uma sala
de aula, quer seja esta da rede publica ou da rede privada de, “encontrard nela uma série de
caracteristicas fisicas, organizacionais, pedagogicas e politicas que constituem o resultado de
longos anos de mudancas e evolugdo das relagdes sociais”.

Na verdade, a relacéo entre educacao e desigualdades educacionais € tema recorrente no
debate literario, tendo seu surgimento na década de 1960. O questionamento é sempre 0 mesmo,
em busca de respostas que possam dar conhecimento as dinamicas interiores sociais que
favorecam ou atenuem as desigualdades educacionais (Silva, 2019).

Salej (2005) destaca que o modelo do Estado de bem-estar social reconhecido e adotado
apos a crise de 1929 nos Estados Unidos, resultou em um periodo de crescimento econémico
subsidiado por muitos investimentos publicos em infraestrutura, promocdo de trabalho,
elaboracao de politicas pablicas direcionadas a distribuicdo e renda e, sobretudo, de politicas
publicas destinadas ao campo educacional. Contudo, e mesmo assim, as desigualdades
escolares e a segregacdo de grupos sociais dentro das escolas ainda mantinha-se como uma
questdo sem resolucao.

Frente a muitas pressdes ao longo dos anos, com pautas de discussao de racismos
existente no interior das escolas, da demanda pela discussdo dos direitos humanos, a Teoria do
Capital Humano surgida na década de 1970 surge e traz consigo grandes investimentos na
educacdo publica americana. Entretanto, avaliacbes do desempenho escolar evidenciaram que
as melhorias ndo foram providas somente da quantidade de insumos e recursos, mas da forma

de como a composicao socioecondmica dos estudantes se deu e pelas afinidades culturais entre
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familias e as instituicbes de ensino (Salej, 2005). Estes resultados foram motivadores para
estudos e pesquisas na area de Sociologia da Educacdo em todo o mundo, exercendo influéncia
até os dias de hoje, principalmente em contextos nos quais a desigualdade na estrutura social é
grande, como é o caso no Brasil (Silva, 2019).

Ainda no decorrer da década de 1970, estudos da escolarizacao francesa, realizados por
Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron, evidenciaram que as relagdes de forca e hierarquias de
poder nas sociedades capitalistas eram providas de espagos sociais como o da escola,
caracterizando-o como um elemento forte nos mecanismos de denominagéo cultural. Para tais
estudiosos, o processo de socializagdo escolar compreende-se como o0 requisito principal do
mecanismo da dominacdo cultural e, por isso, chamam de Teoria da Violéncia Simbdlica, sendo
a escola, em concomitancia com o sistema de ensino, um espaco de reproducdo cultural das
relagcbes sociais de dominagdo nas Sociedades Capitalistas. Como resultado, tem-se uma
educacéo considerada como burocrética, que dificulta ou até mesmo impede o desenvolvimento
dos seus sujeitos (Silva, 2019).

Tem-se entdo uma desigualdade oriunda da estrutura das relagcbes produtivas e
econémicas e, por isso, 0 surgimento das classes sociais. E, embora o sistema de ensino tenha
vida propria, € a experiéncia do trabalho e a natureza da estrutura de classes que ele engendra
nas sociedades que constitui a sua base valorativa. Portanto, tem-se na escola uma réplica das
relacBes de autoridade e controle, marcadas por hierarquias e pela divisdo social de classes. A

partir destas ponderacdes (Silva, 2019).

[...] se ha evidencias suficientes que corroboram o efeito das desigualdades
econdmicas e sociais sobre as relages que se dao no interior das escolas, o que faz
com que determinadas escolas ou redes de ensino, em contextos relativamente
semelhantes, possam ter diferentes resultados em seus indices de desempenho
educacional? Ou seja: que fendmenos no interior das escolas podem explicar
diferencas de desempenho de instituicbes que tém publicos escolares relativamente
semelhantes e resultados de desempenhos educacionais discrepantes? (Silva, 2019,
p.49).

Freitas (2007) soma aos questionamentos, a pontuacdo de que, com o decorrer das
décadas, muitos paises — como é o caso do Brasil — passaram a transferir a gestao do sistema de
ensino ao setor privado, alegando a tentativa de maios eficiéncia e qualidade para a educacéo.

Frente ao breve contexto, percebe-se que a evolucdo dos sistemas de ensino esteja,
historicamente, associada aos conflitos, aos modos de organizagdo e a reproducdo das

sociedades. Especificamente no Brasil, as mudancas ocorridas refletem as transformagdes dos
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campos econdmico, politico e cultural. Ou seja, a forma como a educacéo brasileira se organiza

e se sistematiza vem sendo produto de tais transformacoes.

2.2 A Educacdo Bésica no Brasil: organizacgao e sistemas

Foi na transicdo da década de 1930 para a década de 1940 que o Ministério da Educacéo
e da Saude criou o Conselho Nacional de Educacao e do 1° Plano Nacional de Educacédo. Ainda,
no mesmo periodo, tem-se a regulamentacdo das formas de financiamento das redes de ensino,
trazendo a proposta de cotas Unicas para a federacdo, estados e municipios, na mesma proporcao
que a atribuicdo ao poder publico, estando as competéncias educacionais relacionadas. N&do
obstante, tem-se a iniciativa de padronizacdo dos curriculos e conteudos e criagdo de
mecanismos de controle e fiscalizacdo da aprendizagem nas instituicGes de ensino (Saviani,
1999). Pelo menos, na teoria, percebe-se um conjunto de esforcos de integracdo e unificacdo do
sistema de ensino no pais.

De acordo com Romanelli (1998), tem-se a presenca de alguns elementos historicos e
caracterizadores de sistemas nacionais de ensino, tais como: (1) a regulamentacéo estatal de um
sistema coerente e consistente nos diversos niveis de ensino; (2) objetos definidos para cada
nivel de ensino, embora interdependentes; (3) relacdo com o contexto (externo), para que esteja
adequado as demandas e realidades socioecondmica e cultural da sociedade.

Silva (2019) chama a atencdo que, no periodo da transicdo de tais décadas, observam-
se regulamentacdes politicas e regulamentacdes institucionais que possibilitaram a construcao

de um modelo de educacéo publica, estatal, laica e obrigatoria.

[...] as décadas de 1930 e 1940 ficaram marcadas na histéria da educacdo brasileira
como um periodo de edificacdo das primeiras estruturas normativas que definiriam a
oferta de um ensino publico, laico e obrigatdrio no pais. Nesse periodo, as reformas
educacionais de Francisco Campos (1931) e de Gustavo Capanema (1945) ganharam
enorme relevancia. Uma das primeiras e mais significativas medidas surgiu com os
decretos 19.890, de 1931 e 21.141 de 1932, que tiveram papel fundamental na
sistematizacdo e centralizagdo do ensino escolar no pais. Ambos surgiram de autoria
do entdo ministro da Educacéo e da Salde no Brasil, Francisco Campos. Tais decretos
instituiram o curriculo seriado, a frequéncia obrigatdria a escola e a exigéncia de
habilitagdo para ingresso no Ensino Superior. Também regulamentaram a articulagéo
interna do sistema com o estabelecimento de dois ciclos para o ensino secundério: um
fundamental, com duracdo de 5 anos e voltado para formacdo geral, e um
complementar, com duragdo de 2 anos, voltado para a formagdo propedéutica (Silva,
2019, p.75).

Sequencialmente, com o fim do periodo autoritario do Estado Novo e do movimento de

redemocratizacdo do pais, as proximas décadas passaram a ser marcadas pelo acesso das classes
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populares a escola, gracas a expanséo dos niveis de ensino (atendendo diferentes faixas etarias),
em diferentes setores sociais. Somada a situacdo, tem-se o crescimento demogréfico da
populacdo, quadruplicando o nimero de matriculas no sistema educacional. Houve crescimento
da taxa de escolarizagdo da populacdo de 5-19 anos, passando de 9% (em 1940) para 53% (em
1970) e, logo ao final da década de 1990, tem-se a esmagadora maioria das criancas e jovens
em idade escolar no pais se encontravam no interior do sistema educacional (Oliveira; Araujo,
2005).

De modo paralelo a expansao da rede publica de ensino, tem-se no cenario o surgimento
da LDB em 1961, definida pela Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro (posteriormente, alterada pela
Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, ja no periodo militar). A legislacdo trouxe como
caracteristicas: (1) a institucionalizacdo de uma gestdo descentralizada do sistema educacional
entre os estados — 0 que garantia relativa autonomia para oferta do ensino entre os entes
federados; (2) o estabelecimento de porcentagens minimas do orgcamento (para os estados e a
Unido), que deveriam ser destinados a educacéo; (3) a autorizacdo dos investimentos publicos
para o setor privado da educacdo; (4) a regulamentacdo dos Conselhos Estaduais de Educagéo
e do Conselho Federal de Educacéo; (5) a obrigatoriedade do ensino nos quatro anos do ensino
primario e a permanéncia de exames de admissao para acesso ao ensino secundario, que ficou
subdividido em dois ciclos — o Ginasial, (com duracdo de quatro anos) e o Colegial (com
duracdo de trés anos). Para 0 ensino técnico, havia a oferta da formacéo nos ramos industrial,
agricola, comercial e de docente (Oliveira; Aradjo, 2005).

Posteriormente, teve-se a LDB de 1971, trazendo como marca a dualidade entre a rede
publica e a rede privada de ensino. Outras mudangas relevantes, considerando a verséo anterior,
fora: (1) o estabelecimento da faixa etaria escolar obrigatéria dos 7 aos 14 anos; (2) a
conjugacdo dos niveis Primario e Ginasial, que passaram a formar o ensino de 1° Grau, enquanto
o antigo nivel Colegial passou a constituir o Ensino de 2° Grau. Esta segmentacdo e
institucionalizacao do 2° Grau, junto a ampliacdo da rede privada, passou a concentrar boa parte
do publico escolar que visava acessar o Ensino Superior (Oliveira; Araujo, 2005).

Entretanto, mesmo com a ampliacdo do tempo da escola obrigatéria, a mesma se deu de
forma leviana e precaria aos mais pobres, a custa do crescimento do setor privado, que visava
atender aos segmentos das classes médias e mais afortunadas (Cunha, 1991).

De acordo com Silva (2019), enquanto o setor privado de escolas teve um protagonismo
mais forte no pais até a década de 1970, a partir de 1980, a rede publica foi a grande responsavel
pelo processo de maior crescimento do atendimento educacional na histéria do pais. As classes

populares tiveram um papel de destaque nas lutas sociais que desembocaram nessas conquistas.



34

As demandas sociais, pouco a pouco, redesenhariam a composi¢do dos diferentes niveis de
ensino no pais e da relacdo entre a sociedade brasileira, a educacao e o Estado. N&o sem motivo,
a extensdo da escolaridade na sociedade brasileira trouxe melhorias nos padrdes de vida interno.

Na atualidade, o sistema educacional brasileiro é dividido em Educacdo Basica e Ensino
Superior. A Educacdo Baésica, a partir da LDB 9.394/1996, passou a ser estruturada por etapas
e modalidades de ensino, englobando a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental obrigatério
de nove anos (E, por isso, subdividindo-se em Ensino Fundamental | ou anos iniciais e Ensino
Fundamental Il ou anos finais) e o Ensino Médio (Lima; Tumbo, 2021).

Cury (2002) salienta que, apds a CF/88, a Educacao Bésica brasileira apresentou-se com
um carater bastante complexo, de dificil andlise das suas contingéncias, sendo estas
multifatoriais, sendo ent&o objeto de leis, politicas publicas e programas nacionais conveniados
com orgédos internacionais. O autor compreende a Educacao Bésica enquanto um direito social

indispensavel.

A Educacdo Bésica torna-se, dentro do art. 4° da LDB, um direito do cidaddo a
educacdo e um dever do Estado em atendé-lo mediante oferta qualificada. E tal o é
por ser indispensavel, como direito social, a participacdo ativa e critica do sujeito, dos
grupos a que ele pertenca, na definicdo de uma sociedade justa e democratica (Cury,
2002, p. 170).

Para Lima e Tumbo (2021), a Educacéo Basica é um conceito, definido no artigo 21 da
LDB, como um nivel da educacéo nacional e que congrega, articuladamente, as trés etapas que
estdo sob esse conceito: a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino medio. E o artigo
22 da mesma lei estabelece seus fins, ao afirmar que tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Dados do Censo Escolar de 2020 registrados pelo INEP (2020) demonstraram uma
reducdo de 1,2% no total de matriculas no ensino basico — ao todo foram registradas 47,3
milhdes de matriculas no nivel basico, evidenciado cerca de 579 mil matriculas a menos que no
ano de 2019. Ainda de acordo com o referido censo, no existem cerca de Brasil 179.533 de
escolas de ensino basicos, dessas 0 maior nimero de estudantes é identificado atraves das redes
municipais que detém cerca de 48% da matricula, seguido pela rede estadual com 32,1% e rede

privada com 18,6%, ja a rede federal representa um total de apenas 1% das matriculas.
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2.2.1 A atualidade da organizacdo e distribui¢do da Educacdo Basica em numeros

O MEC publicou em seu portal, em fevereiro de 2023, a divulgacao dos resultados do
Censo Escolar realizado pelo INEP (2023), mapeando a Educacgdo Basica, sendo compilados
para esta dissertacdo os nimeros relacionados ao Ensino Fundamental | e 1l (anos iniciais e
anos finais) e ao Ensino Médio, focos dos objetivos definidos nesta pesquisa.

A Figura 1 traz um grafico que esboca a evolucdo do total de matriculas na Educacgéo

Basica por rede de ensino (considerando o periodo de 2018-2023).

Figura 1 — Evolugdo do total de matriculas na Educagio Basica por rede de ensino
(2018-2023)
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Em 2023, foram contabilizadas 47,3 milhGes de matriculas nas 178,5 mil escolas de
educacdo bésica no Brasil, cerca de 77 mil matriculas a menos em comparacdo com o ano de
2022, o que corresponde a uma reducédo de 0,16% no periodo. Entre os anos de 2022 e 2023 a
rede publica teve uma reducdo de mais de 500 mil matriculas, enquanto a rede privada expandiu
4,7%, chegando proximo ao nivel observado em 2019, antes da pandemia (INEP, 2023).

Em relacdo a distribuicdo das matriculas na Educacdo Basica por dependéncia
administrativa em todo territério nacional, no ano de 2023, percebe-se pela Figura 2 que quase
a metade dos alunos matriculados sdo atendidos pelos municipios brasileiros (49,3%). E que a

rede privada teve uma participacdo de 19,9%, e a Unido teve uma participacgao inferior a 1%.
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Figura 2 — Distribuigdo das matriculas na Educacéo Baésica
por dependéncia administrativa (2023)
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Em relacdo a evolugdo das matriculas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por
dependéncia administrativa (no periodo 2019-2023), tem-se a realidade mostrada pela Figura
3.

Figura 3 — Evolugdo das matriculas nos anos iniciais do Ensino
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Além disso, os resultados constataram que:

68,0% das escolas de educacdo basica (121,4 mil) oferecem alguma etapa do ensino
fundamental. Dessas, 103,8 mil oferecem os anos iniciais;

Ha quase duas escolas de anos iniciais para cada escola de anos finais: 61,8 mil escolas
oferecem a Ultima etapa do fundamental;

Com 10,0 milhdes de alunos, a rede municipal tem uma participagéo de 69,5% no
total de matriculas dos anos iniciais e concentra 86,1% dos alunos da rede publica;
Nos anos iniciais, 19,3% dos alunos frequentam escolas privadas. A rede privada
cresceu 1,1% entre 2022 e 2023;

22,6% dos estabelecimentos que oferecem anos iniciais tém até 50 alunosl e apenas
14,8% tém mais de 500;

99,4%?2 da populacéo de 6 a 14 anos frequentam escola: na faixa etaria de 6 a 10 e de
11 a 14 anos, o atendimento é de 99,5%?2 e de 99,4%2, respectivamente (INEP, 2023,
p16).

Quando distribuido o nimero de matriculas por estados brasileiros, tem-se em Minas
Gerais 0 seguinte cenario para o Ensino Fundamental | (anos iniciais): 15,2% de matriculas na
rede privada; 19% na rede publica estadual e; 65,6% na rede pubica municipal (INEP, 2023).

Em relacdo a evolucdo das matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental, por

dependéncia administrativa (no periodo 2019-2023), tem-se a realidade mostrada pela Figura
4.

Figura 4 — Evolucéo das matriculas nos anos finais do Ensino Fundamental
por dependéncia administrativa (2019-2023)
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Fonte: INEP (2023, p.17)

Além disso, os resultados constataram que:
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Foram registradas 11,6 milhdes de matriculas nos anos finais do ensino fundamental
em 2023, uma queda de 1,8% no Gltimo ano. Movimento ja esperado em func¢éo do
aumento das taxas de aprovacédo no periodo da pandemia de Covid-19;

Com 4,6 milhdes de alunos, a rede estadual tem uma participacéo de 39,5% no total
de matriculas dos anos finais, dividindo a responsabilidade do poder pablico nesta
etapa de ensino com os municipios, que possuem 5,1 milhdes de alunos (44,0%);
Nos anos finais, 16,3% dos alunos frequentam escolas privadas;

11,7 milhdes de alunos frequentam os anos finais do ensino fundamental e 99,9%
desses estudantes frequentam o turno diurno;

O ensino fundamental é a maior etapa de toda educacdo basica com 26,1 milhdes de
alunos (INEP, 2023, p17).

Quando distribuido o nimero de matriculas por estados brasileiros, tem-se em Minas
Geralis 0 seguinte cenario para o Ensino Fundamental Il (anos finais): 13,2% de matriculas na
rede privada; 58,5% na rede publica estadual e; 28,1% na rede pubica municipal (INEP, 2023).

Emrelacdo a evolucdo das matriculas no Ensino Médio, por dependéncia administrativa

(no periodo 2019-2023), tem-se a realidade mostrada pela Figura 5.

Figura 5 — Evolugdo das matriculas no Ensino Médio por dependéncia
administrativa (2019-2023)
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Fonte: INEP (2023, p.26)

Além disso, os resultados constataram que:

91,9% da populacéo de 15 a 17 anos frequentam escola (esse percentual aumenta para
94,3% quando se considera no numerador os alunos de 15 a 17 anos que ja concluiram
o0 Ensino Médio e ndo estdo na educacéo superior);

A taxa de frequéncia a escola liquida ajustada de 15 a 17 anos foi de 75,0% em 2023;



39

Foram registradas 7,7 milhes de matriculas no Ensino Médio em 2023, uma queda
de 2,4% no Gltimo ano. Movimento ja esperado em funcdo do aumento das taxas de
aprovacao no periodo da pandemia de Covid-19;

84,8% dos alunos do ensino médio estudam no turno diurno;

1,1 milh&o (15,2%) de alunos estudam no periodo noturno;

94,5% dos alunos frequentam escolas urbanas;

A rede privada, que possui cerca de 986,3 mil alunos, tem uma participacgéo de 12,8%
na matricula de ensino médio;

Com 6,4 milhdes de alunos, a rede estadual tem uma participagdo de 83,6% no total
de matriculas e concentra 95,9% dos alunos da rede publica. A rede federal tem uma
participacdo substancial o ensino médio, 236 mil alunos ou 3,1% do total;

43,4% das escolas de ensino médio atendem mais de 500 alunos (INEP, 2023, p.26).

Quando distribuido o nimero de matriculas por estados brasileiros, tem-se em Minas
Gerais 0 seguinte cendrio para o Ensino Médio: 11,5% de matriculas na rede privada; 83,9% na
rede publica estadual e; 3,8% na rede pubica federal (INEP, 2023).

A partir da sintese apresentada, percebe-se que a rede publica de ensino € responsavel
pela maior oferta da Educacdo Basica quando comparada a rede privada e, portanto, dever-se-
ia ofertar condicbes de igualdade e ampliacdo da qualidade desta oferta, haja vista a
concentracdo maior da populacdo nesta rede de ensino. Os dados apresentados convidam a
reflexdo da ponderacgéo de Miguel (2018), que ressalta a demanda pela organizacao e resisténcia
em detrimento as desigualdades sociais, sob a alegacdo de nao ser possivel o progresso e o
avanco na luta por uma educacdo global, se as desigualdades da Educacdo Basica ainda

reverberam a pavimentacao da desigualdade social.

2.2.2 A Educacdo Publica e a Educacdo Privada da Educacdo Basica: diferencas e

desigualdades

O debate sobre o papel do Estado e do setor privado na educacdo brasileira esta presente
ao longo da historia republicana, incidindo de forma privilegiada sobre os aspectos financeiros
e doutrinarios do ensino. Mais contemporaneamente, especificamente ao longo das trés ultimas
décadas, o sistema educacional e o cenario sociopolitico e econdmico do Brasil sofreram
mudancas que recolocaram a relacdo publico-privado na agenda do debate educacional (Santos;
Mendes, 2023).

Segundo Cunha (1996), atenua-se o papel do Estado na educacdo: familia e sociedade
aparecem no lugar do Estado ou junto dele, como eufemismos que ocultam o nome das
sociedades comerciais e religiosas que, de fato, interessam ao privatismo educacional.

No século XXI, a privatizacdo do ensino € uma questdo obsoleta. A coexisténcia

institucional permite que os entes federativos (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios)
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busquem a alta qualidade de ensino da educagédo publica e incentivem a expansdo da educacgao
privada. Nao se pode deixar de reafirmar que as escolas publicas e as privadas tém, na vida
social, uma busca em comum: o bem puablico. Sem os valores sociais do trabalho e da iniciativa
privada, ndo poderiamos afirmar, a rigor, que o Brasil se constitui em Estado Democrético de
Direito (Souza et al., 2020) — conforme inciso 1V, Art. 1° da CF (Brasil, 1988).

De acordo com Méici, Tatto e Ledo (2020), o principio da coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino é, a rigor, bem diferente da ideia de independéncia extrema ou
absoluta dessas mesmas instituicdes, 0 que ndo quer dizer que ndo possam concorrer na oferta
de educacdo escolar. Uma nova ‘equag@o’ para a educagdo, vista como direito social de todos e

dever do Estado, da Familia e da Sociedade como um todo, é (ou deveria ser) a seguinte:

Educacéo escolar = escolas publicas X escolas privadas Q)

Assim, se as escolas publicas zeram, no produto final, o fracasso repercute tambem
negativamente no setor privado, porque o publico e o privado pertencem a mesma sociedade.
Da mesma forma, se as escolas privadas zeram ou fecham suas portas, ha comprometimento
social: menos vagas para os profissionais de ensino e menos opg¢do para as familias, em se
tratando de servico educacional. Isso sé sera 6bvio quando a sociedade politica, e ndo apenas a
civil, vir, no setor privado, um segmento com fins sociais ou publicos (Médici; Tatto; Ledo,
2020).

Sampaio e Guimardes (2009), ao compararem a eficiéncia da escola pablica e privada,
constaram que da amostra de colégios analisados, ha uma grande disparidade entre os privados
e 0s publicos. Os colégios privados obtiveram eficiéncia maxima; ou seja, a fronteira global é
completamente determinada pela fronteira por tipo dos colégios privados. Isso mostra que
nenhum colégio pablico conseguiu, em nenhum ponto da distribuicdo, atingir nivel de eficiéncia
global de 1. Com isso, a fronteira de eficiéncia por tipo dos colégios publicos ficou a uma
distancia média de eficiéncia de 10% em relacdo a fronteira global, obtendo coeficiente de
eficiéncia médio de 0,901. Os colégios publicos foram, entdo, separados entre puablicos
estaduais e publicos federais. Os publicos federais apresentaram coeficiente de eficiéncia mais
elevado que os publicos estaduais, sendo suas eficiéncias de 0,910 e 0,879, respectivamente.

Segundo o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica (SAEB), em 2001, ao observar as
seguintes condi¢des de oferta deste nivel de ensino nas escolas publicas e privadas: (1) a rede
publica apresentava, naquele ano, 98% de estudantes com desempenho muito critico em Lingua

Portuguesa (leitura) e Matematica na 42 série do Ensino Fundamental. Para se ter uma ideia da
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gravidade de um estdgio critico de desempenho em leitura, isto equivale a dizer que 0s
estudantes ndo foram alfabetizados adequadamente. Considerando a Matematica, isto significa
que eles ndo identificam uma operagdo de soma ou subtracdo envolvida no problema ou néo
sabem o significado geométrico de figuras simples; e (2) as escolas privadas possuiam o nivel
de desempenho adequado de 43,5% contra 30,0% da rede municipal e 25,9% da rede estadual
de ensino (INEP, 2002).

A qualidade da educacéo no Brasil pode ser considerada, em geral, muito baixa. No caso
da Educacdo Baésica, isso pode ser ilustrado, por exemplo, pelo desempenho muito ruim dos
alunos brasileiros em testes padronizados internacionais, como o Programa Internacional de
Avaliacédo de Estudantes (PISA) — do inglés Programme for International Student Assessment.
A baixa qualidade do ensino publico de nivel basico pode fazer com que uma proporcéo elevada
de alunos com até o Ensino Medio concluido em instituicfes desse tipo ndo esteja capacitada
para exercer tarefas condizentes com o nivel de escolaridade alcangado (Reis, 2020).

O mesmo autor ainda expde que embora instituicdes publicas e privadas sejam bastante
heterogéneas, apresentando, cada uma delas, os mais diferentes graus de qualidade, em média,
as escolas privadas de nivel médio sdo bem superiores as escolas puablicas, enquanto as
instituicbes publicas de nivel superior sdo bem melhores que as instituicdes privadas. Essas
deficiéncias na qualidade do ensino publico de nivel médio e do ensino superior privado podem
desempenhar um papel na alocacédo de trabalhadores em ocupac6es nas quais sao classificados

como sobre educados (Reis, 2020).

2.3 A Educacao Basica diante da Pandemia da Covid-19

No final do ano de 2019, mais especificamente na cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
na Republica Popular da China, pessoas comecaram a aparecer com sintomas de pneumonia.
Dias depois, as autoridades chinesas confirmaram que tinham identificado um novo tipo de
coronavirus. A partir de estudos cientificos, de acordo com a Organizacdo Pan-Americana de
Saude (OPAS), identificou-se, ao todo, sete coronavirus humanos (HCoVs): HCoV-229E,
HCoV-0C43, HCoV-NL63, HCoV-HKU1, SARS-COV, os quais provocam a sindrome
respiratria aguda grave. O MERS-CQOV, causador da sindrome respiratdria do Oriente Médio.
E o mais recente, o coronavirus que recebeu o nome de SARS-CoV-2 e que €é responsavel por
causar a doenga Covid-19 (OMS, 2022).

De acordo com Zhou et al. (2020), assim comegou surto de doenga, que cresceu para

infectar 2.761 pessoas na China, esta associado a 80 mortes e levou & infecgdo de 33 pessoas
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em 10 paises adicionais em 26 de janeiro de 2020. Tal fato obrigou a OMS declarar, em 30 de
janeiro de 2020, que trata-se de uma pandemia, decretando o caso como Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional (ESPII). Trata-se do nivel mais alto de alerta da OMS,
conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional.

Diante desse contexto, a Pandemia de Covid-19 comegou a influenciar em todos o0s
setores da sociedade, entre eles, a area de ensino. Alves e Faria (2020) expressam que, desde o
final de 2019, o novo agente do coronavirus propaga-se rapidamente pelo mundo, afetando
diversos segmentos da sociedade, entre esses o sistema de educacdo escolar. De acordo com
Arruda (2020), a propagacdo da Covid-19 espalhou-se rapidamente pelo mundo em 2020 e
gerou a inédita situacdo de 90% da populacdo estudantil estar isolada em todo o mundo.

No Brasil, foi sancionada a Lei n°. 13.979, de 06 de fevereiro de 2020 que disp&e sobre

as medidas para enfrentamento da emergéncia de satde publica de importancia internacional
decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019 (Brasil, 2020). E, em Minas Gerais,
teve Decreto n°. 47.886, de 15 de marc¢o de 2020 (Minas Gerais, 2020), que instituiu o Comité
do Plano de Prevengdo e Contingenciamento em Saude da Covid-19, dispbs sobre a
implementacdo de medidas no estado, de acordo com a fase de contengdo e mitigacdo da
epidemia. A partir dessa legislacao, as aulas presenciais em todos os niveis de ensino foram
suspensas, com a implementacdo da quarentena como medida para conter o contagio do virus.

Posteriormente, em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)

aprovou as Diretrizes para orientar escolas da Educacdo Basica e Instituicdes de Ensino
Superior durante a pandemia (Brasil, 2020). Entre os direcionamentos, estava que estados e
municipio proporcionassem mecanismos préprios para diminuir a necessidade de reposicao
presencial de dias letivos, a fim de permitir que fosse conservado um fluxo de atividades
escolares aos estudantes enquanto durar a situacdo de emergéncia. Com isso foi permitido que
as instituicdes de ensino contabilizassem atividades ndo presenciais para cumprimento de carga
horéria. Entre essas atividades constavam as videoaulas, as plataformas virtuais, as redes
sociais, 0s programas de televisdo, entre outras. Isso foi proposto em todas as esferas da
educacdo, como a infantil, a superior, a indigena, do campo e quilombola (Hupffer; Santanna,
2022)

Em Minas Gerais, especificamente no ensino basico, ja em marco de 2020, as aulas
presenciais foram suspensas por meio da Deliberagdo do n°. 18, de 22 de margo de 2020 do
Comité Extraordinario Covid-19 (Minas Gerais, 2020). Essa paralizagdo teve data de inicio,
mas nado foi definida seu fim. De acordo com Arruda (2022), o ambiente escolar consiste em

um espaco de alta probabilidade de transmisséo, uma vez que existe um contato entre aqueles


https://www.paho.org/pt/news/30-1-2020-who-declares-public-health-emergency-novel-coronavirus
https://www.redalyc.org/journal/3172/317268588002/html/#B5
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que S&0 Menos propensos aos sintomas graves da doencga. Ou seja, 0s estudantes, em sua maior
parte criancas e jovens, estdo em contato didrio com adultos de diferentes grupos familiares
com, por exemplo, professores, profissionais da educacdo, pais e maes, avos e av0s e outros

parentes.

2.3.1 A demanda pelo ensino remoto emergencial

De acordo com Coqueiro e Sousa (2021), se o tempo de auséncia das aulas fosse
prolongado, ndo haveria outra consequéncia sendo suspender o tempo de aprendizagem junto
as perdas de conhecimentos e habilidades ja adquiridas. Portanto, frente a0 momento histérico
da Pandemia da Covid-19 e com a decretagdo da suspensdo das aulas presenciais, veio um
ineditismo para a educacdo em ambito mundial e, especificamente, para a Educacdo Basica no
Brasil, quer seja em sua segmentacé@o publica ou privada. Fez-se necessario uma reorganizacao
do modus operandi da pratica docente no que tange as formas de ensinar e os formatos de
ministrar aulas, nem como nas propostas de interacdo com os estudantes.

Incialmente, este passo foi dotado de erros e acertos, em meio as estratégias rapidamente
formuladas. Foi entdo um momento no qual surgiram muitos termos, dentre eles os mais
falados: educacéo a distancia (EaD); educacdo virtual, educagcdo domiciliar (homeschooling);
ensino remoto; ensino remoto emergencial por meio das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacéo (TDICs). Esta diversidade de termos promoveu confusdes entre pais, professores
e alunos, das escolas pabicas e privadas. Preferencialmente, adotou-se o termos ensino remoto
emergencial (ERE), causando dividas se seria um processo de EaD. E a resposta é que ndo
(Joye; Moreira; Rocha, 2020).

Para justificar esta afirmativa, explica-se que o conceito de ERE esteja envolvido no uso
de solugbes de ensino e producdo de atividades totalmente remotas, transmitidos por meio da
internet ou da televisdo. E que, pelo carater momentaneo, sejam aulas ministradas digitalmente,
mas que em outra ocasido (a de normalizacdo e fim da crise sanitaria) tem-se o retorno para o
formato presencial. Portanto, o objetivo emergencial foi a proposta de recriagdo de um modelo
educacional que, mesmo que temporariamente, pudesse fornecer contetdos e apoio educacional
visando a minimizacdo dos efeitos do isolamento social e da suspensdo das aulas presenciais
(Joye; Moreira; Rocha, 2020).

Santos e Mendes (2023) asseguram que o processo de implantagcdo do ERE formalizou
a transferéncia do conteudo para o formato remoto, possibilitando a flexibilizacdo do processo

de ensino e aprendizagem, para que 0 mesmo pudesse ocorrer em qualquer lugar. Da mesma
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forma, Coqueiro e Sousa (2021) asseguram que O Seu surgimento visou prosseguir com as
atividades educacionais, mediante adaptacGes de com materiais, videos, linguagem adequada,
encontrando respaldos em aplicativos, ferramentas digitais, redes sociais — a exemplo de
Whatsapp, Facebook, Google Classroom, Google Meet, Padlet. Além disso, junto as aulas
assincronas, com o tempo, implantaram-se as aulas sincronas.

Joye, Moreira e Rocha (2020) registram que o ERE assemelha-se a EaD somente no que
tange ao uso da tecnologia digital para que a educacdo aconteca. Segundo as autoras, a educacao
remota, principalmente da rede publica, segue o padrdo da educacdo presencial, adotando
modelos expositivos tradicionais, confirmando os alunos como meros repositérios de contetidos
e informacGes. Para as autoras, o periodo pandémico potencializou a educacdo bancéria
preconizada por Paulo Freire, mudando somente o espaco fisico, que antes acontecia nas salas
de aula e passou a acontecer dentro dos lares. Fator mais complicador foi o despreparo da
docéncia, no que tange ao uso da tecnologia disponivel. As atividades educacionais, no
momento transportadas para videoaulas, foram gravadas informalmente nas salas de estar, por
meio do smartphone de cada professor, sem formacdo inicial ou continuada para tanto,
constituindo-se em um grande desafio e em um festival de erros e acertos, sem planejamento,

sem metodologia ou didatica adequada, sem rede de apoio.

[...] atender, por meio de tecnologias digitais, alunos afetados pelo fechamento das
escolas, ndo é a mesma coisa que implantar Educacdo a Distancia, ainda que
tecnicamente e conceitualmente refira-se & mediacdo do ensino e da aprendizagem por
meio de tecnologias. A EaD envolve planejamento anterior, consideragéo sobre perfil
de aluno e docente, desenvolvimento a médio e longo prazo de estratégias de ensino
e aprendizagem que levem em consideracéo as dimensfes sincronas e assincronas da
EaD, envolve a participacdo de diferentes profissionais para o desenvolvimento de
produtos que tenham, além da qualidade pedagdgica, qualidade estética que é
elaborada por profissionais que apoiam o professor na edi¢do de materiais diversos.
[...] a educacdo remota emergencial, € uma mudanga tempordria da entrega de
conteudos curriculares para uma forma de oferta alternativa, devido a situacdo da
crise. Envolve o uso de solugBes de ensino totalmente remotas para as aulas
previamente elaboradas no formato presencial, podem ser combinadas para momentos
hibridos ao longo da crise, em situacfes de retorno parcial das aulas e quantitativo de
alunos e possuem duragéo delimitada pelo tempo em que a crise se mantiver (Arruda,
2020, p.265).

Coqueiro e Souza (2021) destacam a EaD como um processo educativo planejado — nao
emergencial —, dotado de design didatico, utilizando-se de ambientes préprios, tal como
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) ou plataforma de ensino de uma determinada
instituicdo de ensino — ambos com féruns, tarefas, conferéncias, didrios, espacos para postar

material de estudo em diversos formatos.
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No Brasil, a EaD é uma modalidade educativa prevista, desde 1996, no artigo 80 da
LDB. O conceito em vigor se encontra consubstanciado no Decreto Lei n.° 9.057/2017, servindo
como amparo legal para as instituicbes de ensino publico e privado (Joye; Moreira; Rocha,
2020).

Na contramdo da EaD, no ERE o professor, na maioria das vezes, o responsavel por
tudo, desde a selecdo de contetdos, producdo de videoaulas, implementacdo de aulas em AVAs
(se houver), dentre outros (Joye; Moreira; Rocha, 2020). Contudo, foi alternativa, como 0
préprio nome categoriza, emergencialmente adotada para manter os vinculos dos estudantes
com a escola, mediante o uso de TDICs e, por isso, caracterizada por muitos como uma
experiéncia que apresenta-se pertinentes (Coqueiro; Sousa, 2021). Como assegura Morin
(2007), na crise urgem os problemas, mas também dela as provaveis solugdes. E, segundo
Nicolescu (1999, p.33), “um bastdao sempre tem duas extremidades”.

Afirma-se, entdo, que a ERE € um principio importante para manter o vinculo entre
estudantes, professores e demais profissionais da Educacédo. A resposta em contrario pode(ria)
representar o afastamento por muitos meses de estudantes dos espacos escolares (fisicos e
virtuais), o que pode(ria) comprometer a qualidade da educacgéo, possivelmente mais do que a
implementacao de iniciativas que mantenham tais vinculos, apesar das limitacGes que venham
a conferir (Arruda, 2020).

2.3.2 Impactos da Pandemia da Covid-19 no processo de aprendizagem

No intuito de evitar o acirramento das desigualdades de acesso e de oportunidades, a
maioria das secretarias de educacdo do Brasil elaborou, em um curto espaco de tempo e de
forma improvisada, um planejamento para garantir que os estudantes ndo sejam prejudicados
em seu processo de escolarizacdo. Neste sentido, as redes de ensino adotaram estratégias de
ensino remoto com o intuito de manter o vinculo dos estudantes com a escola, ajudando a
diminuir as taxas de abandono e evasdo no retorno, bem como, assegurar conteddos
pedagdgicos neste momento, mediante a utilizacdo das ferramentas mais democraticas
possiveis, buscando alcancar todos os alunos, evitando que as desigualdades educacionais se
agravem ainda mais (Souza, 2020).

Diante deste contexto pandémico, foram identificadas consequéncias prejudiciais a
comunidade académica. O primeiro aspecto a ser citado foi a necessidade de um fechamento
das instituicGes de forma abrupta, sem que se pudesse fazer qualquer tipo de planejamento ou

preparacdo. Neste sentido, Ferreira e Barbosa (2020) inferem que ndo houve tempo para
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planejar a sequéncias das aulas nos domicilios dos estudantes; que ndo houve preparo na
“instrumentalizacdo e na formagdo docente para o uso de outras ferramentas ou, ainda, em
relacdo ao oferecimento de suporte técnico, de equipamentos e de infraestrutura operacional
aos alunos e aos seus familiares” (p.2-3).

Para Paiva (2021), a sala de aula é um ambiente particular que habilita formas de
trabalho com os saberes, que organiza corpos e 0s tempos em atividades, as quais propéem
desafios intelectuais ndo alinhados aos arranjos educacionais improvisados na emergéncia.
Ferreira e Barbosa (2020) citam que as préaticas cotidianas do chao da escola somem, acabando
com a convivéncia com os professores, as trocas e os contatos dos corredores, 0S momentos de
didlogo e de interlocucdo sobre, na e para o aprendizado. Woessmann (2016), em estudos
anteriores, ja havia comprovado que uma reducdo de 10% na duracéo da formacao em sala de
aula diminui o desempenho académico em 1,5% do desvio padrao.

Aliado ao comprometimento do convivio social, a influéncia negativa no aprendizado
dos estudantes tambem é pauta de debates e discussdes (Souza; Martins, 2022; Loureiro; Lopes,
2022; Queiroz et al., 2022). Nesse sentido, o impacto da pandemia na educacéo é analisado por
meio do conceito de perda de aprendizagem, sendo ai que o ensino basico sofre mais, pois, de
acordo com Maldonado e Witte (2020), a maior parte das pesquisas evidencia que as perdas de
aprendizagem sdo menores a medida que os estudantes aumentam seu nivel educacional.

No contexto da pandemia de Covid-19, os estudos de Burzynska e Contreras (2020) e
Van Lancker e Parolin (2020) demonstram que quanto mais as habilidades sdo adquiridas, 0s
estudantes sdo mais autossuficientes em gerir seu aprendizado, cumprindo suas obrigacoes
escolares sozinhos, sem a ajuda de outros.

No Brasil, o INEP realizou um levantamento, nos anos de 2020 e 2021, com o objetivo
de identificar as acfes adotadas pelas escolas brasileiras diante da necessidade de medidas de
enfrentamento a disseminacdo do novo coronavirus. No primeiro ano, 168.739 escolas
responderam um questionario suplementar durante a segunda etapa do Censo Escolar 2020. A
pesquisa constatou de 90,1% das escolas ndo retornaram as atividades presenciais no ano letivo
de 2020, com uma média de 279 dias de suspensao de atividades presenciais (INEP, 2022).

Em 2021, 162.818 escolas participaram do levantamento, que foi realizado por meio da
aplicacdo de um questionario durante a segunda etapa do Censo Escolar 2021 (INEP, 2021).
No comparativo com 2020, em que praticamente todas as escolas suspenderam as atividades
presenciais (99,3%) no inicio da pandemia, apenas 9,9% retornaram a sala de aula no ano letivo
de 2020. Ao avaliar o nimero médio de dias em que a mediacdo de ensino remota foi aplicada

na rede publica por etapas de ensino, a pesquisa revela uma tendéncia de reducdo gradativa
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dessa média da pré-escola ao ensino médio: média de 134 dias na pré-escola; 121 dias nos anos
iniciais do ensino fundamental; 103 dias nos anos finais do ensino fundamental e 86 dias no
ensino médio (INEP, 2022).

No que diz respeito aos professores, Morgado, Sousa e Pacheco (2020) afirmam que a
mudanca na forma de trabalho dos professores € um bom exemplo, haja vista que o ensino on-
line adotado acelera, de modo intenso, o predominio da subjetividade digital. Ferreira e Barbosa
(2020) citam professoras que realizam suas atividades educacionais a mesa do almoco,
ensinando criancas junto as bonecas, realizando experimentos cientificos a pia cheia de lougas,
e lendo histérias a meia luz amarela do quarto de dormir. Cipriani, Moreira e Carius (2021)
citam que a paralisacdo das praticas nas escolas ocasionou a transposicdo das atividades
escolares por meio do uso de ferramentas digitais.

Sanz, Gonzéllez e Capilla (2020) asseguram que as circunstancias excecionais que esta
pandemia provocou colocaram a prova os sistemas educativos no mundo inteiro que, de um
momento para o outro, tiveram a necessidade de converter todo o processo educativo de forma
a procurar que milhGes de estudantes continuassem 0s seus processos formativos, mesmo

confinados aos seus domicilios.

A desigualdade educacional é um fenémeno muito presente no Brasil. [...] as
diferencas sociais foram um elemento significativo da desigualdade no periodo da
pandemia, influenciando diretamente a educacéo. [...] a desigualdade educacional e
territorial no Brasil tem sido objeto de inUmeros estudos, e apontam para uma
tendéncia preocupante: os efeitos da pandemia tendem a agravar ainda mais a
desigualdade educacional no Pais (Muderwa et al., 2024, p.4).

Ferreira e Barbosa (2020) ressaltam que a pandemia leva as instituicGes de ensino,
publicas e privadas, a suscitarem o debate do papel da educacdo na sociedade atual. Nesta
premissa, foi que a presente pesquisa encontrou proposicao, justamente pela necessidade de dar
V0z aos estudantes da Educacédo Basica, envolvidos diretamente nas circunstancias vivenciadas
pelas instituicdes escolares, para que pensamentos, sentimentos, desafios e perspectivas possam
ser reconhecidos e analisados, em beneficio da educacéo e de todos os envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo detalhar o percurso metodolégico da pesquisa.
Portanto, busca-se: (1) identificar o tipo de pesquisa proposto; (2) explanar sobre os
procedimentos de como se deu a coleta de dados; (3) e sobre como procedeu-se com a

apresentacdo dos dados e a analise dos resultados e; (4) expor 0s aspectos éticos da pesquisa.

3.1 Tipo de pesquisa

O direcionamento do tipo da pesquisa € essencial, tendo como base a intencdo do
conhecimento pretendido pelo pesquisador. E, a determinacdo de como trabalhar na pesquisa —
ou seja, a determinagdo da escolha do caminho a seguir e de seus procedimentos — é possivel
quando o pesquisador sabe aonde deseja chegar (Silva; Almeida; Guindani, 2009).

Assim, retomando o objetivo geral da pesquisa, que € investigar sobre a percep¢éo dos
estudantes das redes publicas e privadas de ensino acerca do processo de escolarizagcdo durante
0 periodo da Pandemia da Covid-19, considerando o formato remoto de aulas na modalidade a

distancia, afirma-se que quanto a natureza, a pesquisa € aplicada, pois segundo Gil (2022), se
faz permissiva a compreender detalhadamente e em profundidade os fatos em investigacéo,
quase sempre de uma realidade especifica, para a producgédo de conhecimentos fundamentados.

Quanto a abordagem, a pesquisa é quantitativa, uma vez que escreve seus resultados tao
somente a partir de analise de frequéncia as respostas dadas pelos pesquisados.

Para Denzin e Lincoln (2002), a pesquisa quantitativa concede determinar opinides,
habitos, relacbes; obedece a um plano pré-estabelecido, com o intuito de enumerar ou medir
eventos; examina as relacdes entre as variaveis por métodos controlados com rigor; emprega,
geralmente, para a analise dos dados, instrumental estatistico (mesmo que simples); utiliza
dados que representam uma populacdo especifica (amostra), a partir da qual os resultados sdo
generalizados, e usa instrumentos especificos para coleta de dados, tais como questionarios
estruturados elaborados com questBes fechadas, testes e checklists, aplicados a partir de
entrevistas individuais.

De acordo com Lidke e André (1986), as pesquisas quantitativas, especificamente na
Educacdo, facilitam ao pesquisador encaixar novos recursos e técnicas para compreender o que
esta sendo investigado quantitativamente e os beneficios que essas a¢des oferecem ao publico

em geral e ao pesquisador.
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Para Gatti (2022), o aumento desse tipo de pesquisa em educacdo deriva do grande
namero de tedricos e de teorias nas diversas areas do conhecimento humano como Historia,
Economia, Psicologia e Sociologia, que financiaram estudiosos e pesquisadores na busca de
explicagdes que considerassem suas expectativas, duvidas e incertezas, fomentando a realizagéo

de pesquisas e 0 desenvolvimento na area.

[...] a educagdo enquanto campo de pesquisa foi alvo de debates acirrados em meados
do século XX, com grupos defendendo a experimentacao cientifica como possivel de
ser conduzida nesse campo e, grupos se opondo a isso debatendo a impossibilidade
dos objetos desse campo serem sujeitados a processos experimentais (Gatti, 2002,

p.1).

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracteriza-se como descritiva. Em tal, o pesquisador
vem assumir um lugar epistemologico na pesquisa (Gazziotin; Klaus; Pereira, 2022). Esta
afirmativa explica-se pois, a relacdo dialética existente entre o pesquisador (sujeito singular)
com o que esta sendo pesquisado (lugar social) faz com que ele signifique aquilo que precisa e
pretende saber e, portanto, empenha-se em produzir conhecimentos para tanto, beneficiando-se
e, a0 mesmo tempo, ndo deixando de beneficiar o seu contexto (Cellard, 2012).

Explica-se, ainda, pois & a partir desta tipologia de pesquisa e pelo lugar que o
pesquisador assume em seu desenvolvimento, que ele poder-se-a construir conhecimentos e
gerar saberes condicionado a sua formacgdo, sua experiéncia e realidade, seu conhecimento
anterior ou antecedente ao que se deseja pesquisar e saber e, principalmente, pela natureza da
relacdo que ele estabelece com as situacdes sociais que lhes despertam atencdo investigativa
(Gazziotin; Klaus; Pereira, 2022).

Quanto aos procedimentos (ou seja, quanto a coleta de dados) a pesquisa resume-se em
um estudo de caso — que se define como uma “[...] investigacdo empirica de um fenomeno
contemporaneo (o caso) em profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo forem evidentes” (Yin, 2015, p.17).

Marconi e Lakatos (2017) caracterizam o estudo de caso como uma modalidade de
pesquisa que permite um conhecimento amplo e detalhado, considerada como a mais adequada
quando a investigacdo de um fenémeno ocorre dentro de seu contexto real. Reforca ou cria
novos conceitos acerca de um determinado assunto, contribuindo com a teoria existente e
auxiliando no setor produtivo especifico estudado a partir da regularizacdo de procedimentos.

Desta forma, tem-se como caso em estudo a Educacdo Bésica do municipio de Trés
Pontas-MG, estratificando-a em suas redes que a compdem: rede publica e rede privada de

ensino. Tem-se entdo o estudo das desigualdades e diferengas, Buscou-se descrever as



diferencas e as desigualdades presentes na Educacdo Bésica, observando-se a infraestrutura
escolar, os instrumentos de ensino e aprendizagem, e qualidade do ensino entre tais redes,
considerando o periodo de ensino remoto (e suspensdo das aulas presenciais) imposto pela
Pandemia da Covid-19.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), o
ultimo sendo realizado em 2010 registrou uma populacdo de 53.860 pessoas e uma estimativa
de 57.127 pessoas para 0 ano de 2021. Em relacdo a faixa etaria desta populacéo, considerando
a populacdo estimada, de acordo com a pirdmide etaria mostrada na Figura 6, percebe-se grande
concentracdo criancas e adolescentes (entre 10 a 19 anos).

Figura 6 — Piramide etaria da populacéo estimada (em 2021) de Trés Pontas/MG
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Fonte: IBGE (2022, p.2)

Em interpretacdo a piramide, percebe-se que é grande o numero de criangas e
adolescentes caracterizado como aqueles enquadrados nas etapas de escolarizacdo do Ensino

Fundamental Il e Ensino Médio.

Em 2010, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade era de 97,8%. Na
comparagdo com outros municipios do estado, ficava na posi¢do 395 de 853. Ja na
comparagdo com municipios de todo o pais, ficava na posicdo 2411 de 5570. Em
relacdo ao IDEB, no ano de 2021, o IDEB para 0s anos iniciais do ensino fundamental
na rede publica era 6,1 e para os anos finais, de 4,5. Na comparagdo com outros
municipios do estado, ficava nas posic¢des 200 e 578 de 853. J& na comparagdo com
municipios de todo o pais, ficava nas posicdes 1275 e 3358 de 5570 (IBGE, 2022).
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O municipio, caracterizado como interiorano e de pequeno porte, ndo dispGe de grande
oferta de empregos formais (como por exemplo, comércio ou industria), sendo a cultura do café
sua fonte econdmica maior e geragao de emprego e renda (IBGE, 2022).

Em relagdo ao trabalho e rendimentos, o supracitado instituto considerou os dados do
ano de 2019 para exposicao dos resultados que os caracterizam:

[...] o salario médio mensal era de 1.8 salarios minimos. A proporcdo de pessoas
ocupadas em relacdo a populacdo total era de 22.6%. Na comparagdo com 0S outros
municipios do estado, ocupava as posi¢des 231 de 853 e 140 de 853, respectivamente.
Ja na comparacdo com cidades do pais todo, ficava na posicdo 3125 de 5570 e 1084
de 5570, respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio salario minimo por pessoa, tinha 30.9% da populacdo nessas condicdes, 0 que 0
colocava na posicao 727 de 853 dentre as cidades do estado e na posi¢do 4510 de 5570
dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2022, p.1).

Acrescenta-se que o produto interno bruto (PIB) no municipio, também considerando
os dados de 2019, é de R$ 22.235,80 per capita (IBGE, 2022).

Em relacdo a educacdo do municipio, partindo-se do senso escolar de 2021, apurou-se
6.390 matriculas para o Ensino Fundamental e 1.821 matriculas para o Ensino Médio. Em
relacdo a docéncia, tem-se o registro de 297 docentes no Ensino Fundamental e 135 no Ensino
Médio. Em relacdo ao nimero de estabelecimentos de ensino, tém-se 19 escolas com oferta de
Ensino Fundamental e 7 escolas com oferta de Ensino Médio (IBGE, 2022).

Escolheu-se, para a aplicacdo da pesquisa, uma escola da rede publica e uma escola da
rede privada para a participacdo do estudo. A escolha destas institui¢ces de ensino da Educacgéo
Basica para participacdo e aplicacdo da pesquisa se deu por conveniéncia, sendo as mesmas
locais de trabalho do pesquisador desta dissertacdo, enquanto docente. Acredita-se ser esta uma
particularidade de pesquisas descritivas e estudos de caso, considerando o facil acesso do
pesquisador ao campo de pesquisa, investigacdo em profundidade em seu contexto real,
exploracdo ampla e detalhada de respostas, rapidez e facilidade para obtencdo dos dados
necessarios, bem como reducéo de custo e garantia da confiabilidade.

Participaram da pesquisa, 0s alunos do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio das
referidas escolas, tendo como critérios de incluséo: estarem devidamente matriculados e com
frequéncia a escola em pesquisa, bem como a participacdo voluntaria. Desta forma, todos os
alunos matriculados nesta etapas da Educacéo Basica, em ambas as escolas selecionadas, foram
convidados a participagdo na pesquisa, sendo criteriados como voluntarios (ou seja, de
participacdo espontanea). Registra-se que a amostra final (respondentes da pesquisa) se formou

com 100 participantes/alunos — sendo 48 da rede publica e 52 da rede privada de ensino.
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3.2 Coleta de dados

De acordo com Yin (2015), para coleta e constituigdo (ou seja, producdo) de dados em
estudos de caso, é permissivo o uso de fontes distintas de informacdes, tais como o questionario,
sendo este instrumento elegivel para a pesquisa da presente dissertacao.

Para Marconi e Lakatos (2017), a utilizacdo de questionarios estruturados viabiliza a
realizacdo da pesquisa, haja vista a sua praticidade, envolvendo reducéo de custo e tempo. E
adotado para pesquisas e estudos descritivos, sendo uma metodologia dindmica de
comunicacdo, e se estrutura a partir dos objetivos especificos de pesquisas, vidando a coleta de
dados/informacgdes que os respondam. Gil (2022) assegura que este uso € oportuno em ocasides
onde se busca identificar informac0es, comportamentos, expectativas, temores, interesses,
crencas e opinides do presente ou do passado.

Registra-se entdo que o questionario estruturado (em Apéndice 1) é primario — ou seja,
foi elaborado pelo pesquisador —, compostos de 20 questdes fechadas (sendo admitidas
respostas Unicas para algumas delas e multiplas respostas para outras) e foi organizado a partir
de trés blocos de questdes.

O primeiro bloco ocupou-se de mapear o perfil dos respondentes, a partir de 10 questdes,
investigando-se sobre: idade; género; cor/raca; serie e tipo de instituicdo em que esteve
matriculado no periodo da Pandemia da Covid-19; desenvolvimento de alguma atividade
remunerada (ou ndo) em concomitancia com os estudos, ocupando parte do tempo em que ndo
esteja nos estudos/na escola; nivel de instrucao (educacao/escolaridade) do pai e da mae e; renda
mensal familiar.

O segundo bloco de questdes destinou-se ao conhecimento acerca da infraestrutura para
estudos em casa, considerando o periodo de suspensdo de aulas presenciais e modalidade de
ensino remoto no periodo da Pandemia da Covid-19. Foram estruturadas 7 questfes, sendo elas
sobre: acesso a internet em casa; qualidade do sinal e velocidade da internet em casa; posso de
computador de mesa ou notebook (com camera) proprios; posse de celular proprio, com plano
de internet mensal; disponibilidade de um lugar préprio/adequado para os estudos em casa;
maiores dificuldades (considerando a infraestrutura) em relacdo as aulas remotas e; maiores
facilidades.

O terceiro bloco destinou-se a compreender a percepcao dos alunos respondentes sobre
0 ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19 e aulas remotas, a partir de 3 questdes,

que abordaram sobre: o preparo da docéncia para a oferta desta modalidade de ensino durante
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0 periodo de suspensdo das aulas presenciais; as maiores dificuldades relacionadas a esta
modalidade de ensino no periodo e; as maiores facilidades.

A aplicacdo do questionario se deu de maneira eletronica/digital, utilizando-se da
plataforma Google Forms. Os link do questionério foi compartilhado junto aos alunos, estando
disponivel para respostas no periodo de 20 de margo de 2023 até 20 de abril de 2023.

Reafirma-se, entdo, que foram respondidos, ao total, 100 questionarios, sendo 52 por

estudantes do ensino privado e 48 por estudantes do ensino publico.

3.3 Apresentacdo dos dados coletados e analise dos resultados

Coletados os dados, o pesquisador procedeu a apresentacdo propriamente dita dos
resultados, ndo dispensando a sua analise. Optou-se entéo pela forma gréafica.

Considerando a abordagem da pesquisa quantitativa desta dissertacdo, os dados
coletados foram tratados estatisticamente por meio da analise ofertada pelo proprio Google
Forms. Entretanto, optou-se pela condensacdo dos dados numericos e percentuais respectivos
em tabelas organizadas, dinamizando o otimizando a percepcao dos resultados e interpretacao
dos mesmos. Dessa maneira, segundo Gil (2022), os comentarios e as explicacbes dos
resultados contidos nas tabelas restringem-se a0 minimo necessario para seu entendimento.

Procedeu-se com a exposi¢do dos resultados a partir da segmentacao da pesquisa; ou
seja, resultados coletados junto aos estudantes da rede publica de ensino foram mostrados de
forma separada aos resultados coletados junto aos estudantes da rede privada de Trés Pontas-

MG — como estrutura mostrada no Quadro 1

Quadro 1 — Estruturacdo (do capitulo) dos resultados da pesquisa

4 RESULTADOS

4.1 Escolarizagao da rede publica de Trés Pontas-MG no periodo da Pandemia da Covid-19
4.1.1 Perfil dos estudantes

4.1.2 Acesso a infraestrutura para estudos em casa

4.1.3 Percepcéo sobre o ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19

4.2 Escolarizacao da rede privada de Trés Pontas-MG no periodo da Pandemia da Covid-19
4.2.1 Perfil dos estudantes

4.2.2 Acesso a infraestrutura para estudos em casa

4.2.3 Percepcéo sobre o ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19
Fonte: Autor (2024)
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De acordo com Yin (2015), na andlise de estudos de caso é o pesquisador quem
desenvolve o trabalho e, portanto, € um meio de pesquisa dotado de vantagens (confiabilidade,
rapidez e preciséo), pois sua presenca imp6e maior probabilidade de participacdo e ndo requer
equipamentos sofisticados para coleta e tratamento de dados (e resultados) — o que reduz tempo
e gastos.

Estudos de caso podem ser usados em avaliagdo ou pesquisa educacional para
descrever e analisar uma unidade social, considerando suas multiplas dimensoes e sua
dindmica natural [...]. Se o interesse é investigar fendmenos educacionais no contexto
natural em que ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o
contato direto e prolongado do pesquisador com o0s eventos e situacGes investigadas
possibilita descrever agdes e comportamentos, captar significados, analisar interacoes,
compreender e interpretar linguagens, estudar representacdes, sem desvinculéa-los do
contexto e das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem como
resultados a compreender ndo sé como surgem e se desenvolvem esses fenémenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo (André, 2013, p.97).

Sequencialmente a apresentacdo dos resultados, promoveu-se uma discussao dos

mesmos junto a literatura contemporanea revisada (em primeiro momento para elaboracéo do
Referencial Tedrico em capitulo anterior e para confronto dos dados coletados e resultados
obtidos no quarto capitulo) e, portanto, afirma-se que procedeu-se com uma analise descritiva.
Gazziotin, Klaus e Pereira (2022) chamam a atencao para a producéo de resultados em
pesquisas em educacdo. Os autores completam afirmando que a analise dos dados esta presente
em todos os momentos da investigacdo. Em alguns contextos, ja se faz permissiva logo no
momento de coleta dos dados, ja em processo adiantado para escrita dos resultados. Em outros,
nem tanto, sendo necessaria a sistematizacdo dos dados — como € o caso evidenciado nesta
pesquisa. Assim, a analise acontece em processo de interpretacdo e discussdo, em capitulo
posterior ao dos resultados sistematizados, a partir dos blocos do questionario e da
categorizacdo existente dentro de cada bloco. Desta forma, trabalhou-se com a categorizacao

dos resultados.

[...] a categorizago, por si 6, ndo esgota a analise. E preciso que o pesquisador va
além, ultrapasse a mera descricéo, buscando acrescentar algo a discusséo ja existente
sobre o assunto focalizado. Para isso, ele terd que fazer um esforco de abstracao,
ultrapassando dados, tentando estabelecer conexfes e relagfes que possibilitem
proposicio de novas explicacbes e interpretacBes. E preciso dar um ‘salto’ e
acrescentar algo ao ja conhecido. Esse acréscimo pode significar um conjunto de
proposices bem relacionadas que configuram uma nova perspectiva tedrica até o
simples levantamento de novas questfes e questionamentos que precisardo ser mais
sistematicamente exploradas em estudos futuros. [...] 0 que se espera ndo é que novos
observadores cheguem as mesmas representacbes, mas sim que haja alguma
concordancia, pelo menos temporaria, de que essa forma de representacdo da realidade
é aceitavel, embora possam existir outras igualmente aceitaveis. O importante e manter
uma atitude flexivel e aberta, admitindo que outras interpretaces
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podem ser sugeridas, discutidas e igualmente aceitas (Liidke; André, 1986, p.49 grifo
meu).

Para tanto, diferentemente de como foram trazidos os resultados, a estruturacdo do
capitulo de discussdo (ou seja, do capitulo da analise dos dados coletados e confronto com a
literatura contemporanea) dispensou a segregacdo dos resultados obtidos junto aos estudantes
da rede publica e aos estudantes da rede privada — mesmo sendo realizados tais comparativos
para apreciacdo das desigualdades e diferencas entre tais redes. Assim, apresentou-se a
discussdo através da categorizacdo mostrada no Quadro 2

Quadro 2 — Estruturagdo (do capitulo) da discussdo dos resultados
5 DISCUSSAO: DIFERENCAS E DESIGUALDADES ENTRE AS REDES PUBLICAS E
PRIVADAS DE TRES PONTAS-MG NO PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO DA PANDEMIA
DA COVID-19

5.1 Perfil dos estudantes da Educacdo Basica de Trés Pontas-MG

5.2 Acesso a infraestrutura para estudos em casa

5.3 Percepcdo sobre o ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19
Fonte: Autor (2024)

De acordo com Marconi e Lakatos (2017), a analise descritiva, essencialmente realizada
mediante a enumeracéo/ordenacao/categorizacdo dos dados, abre espaco para novas pesquisas,
sendo também imprescindivel para buscar tendéncias e solucgdes, a partir de fendmenos reais.
Tem como foco a compreensdo do que esta intrinseco aos fendmenos para mapeamento de

solucdes (ou resposta pretendidas) e, por isso, ndo pode dissociar-se da interpretacéo.

3.4 Aspectos éticos da pesquisa

Em relacdo aos aspectos éticos da pesquisa, faz-se necessario mencionar que a mesma
ndo possui conflitos de interesses de qualquer ordem — financeira, comercial, politica, pessoal
ou institucional —, pois ndo conta com fomentos.

Além disso, tratando-se de uma pesquisa em escolas da Educacdo Basica, das redes
publica e privada do municipio de Trés Pontas-MG, teve-se como exigéncia a ndo
identificacdo/nomeacdo das escolas; nem tampouco, das identidades dos alunos participantes

voluntarios, tratando-se destas como informac@es (ou dados) pessoais e sensiveis.



56

Os dados pessoais podem ser definidos como quaisquer informac6es que identifiqguem
(ou tornem identificaveis) os titulares de direito (as pessoas/sujeitos). Desta forma, quando da
necessidade e do direito e dever de ampla protecdo dos dados pessoais, tem-se a aplicacdo da
Lei Geral de Protecéo de Dados (LGPD) ou Lei 13.709/2018 (Rocha; Pontini, 2021).

O critério de participagdo voluntaria foi subsidiado pela aplicagdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 1), devidamente assinado pelos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Além disso, o questionario de pesquisa veiculado ao TCLE foi
devidamente aprovado em 21 de dezembro de 2022, pelo Parecer Consubstanciado n 5.832.525
(Anexo 11), do Comité de Etica de Pesquisa (CEP) da Universidade do Vale do Sapucai
(UNIVAS) e submetido & Plataforma Brasil.
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Os resultados obtidos a partir da coleta de dados documental realizada, entdo respostas

aos objetivos da pesquisa, ocupam este capitulo de dissertacdo, sendo apresentados dados sobre

a escolarizacdo da rede publica e da rede privada, no periodo da Pandemia da Covid-19,

respectivamente. Reafirma-se que foram 100 questionarios aplicados junto a estudantes

participantes voluntérios da pesquisa, sendo respondidos por 52 estudantes do ensino privado e

por 48 estudantes do ensino publico. Os resultados apresentam-se em percentuais condensados

descritivamente ou graficamente, quando necessario para melhor compreensdo dos achados.

Além disso, organizam-se a partir dos blocos de assuntos estruturados no questionario de

pesquisa.

4.1 Escolarizacéo da rede publica de Trés Pontas no periodo da Pandemia da Covid-19

4.1.1 Perfil dos estudantes

Em relacdo ao perfil dos estudantes da rede publica, tem-se na Tabela 1, um condensado

dos 48 participantes, caracterizando-os, inicialmente, por idade, género e cor/raca.

Tabela 1 — Distribuicfo dos estudantes da rede publica, de acordo com as varidveis idade, género e

cor/raga (n=48)

Variavel N %
Idade
13 anos 6 12%
14 anos 4 7%
15 anos 17 37%
16 anos 21 44%
Total 48 100%
Género
Masculino 21 45%
Feminino 27 55%
Total 48 100%
Cor/raca
Indigena 1 2%
Preta 5 10%
Branca 16 35%
Parda 26 53%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)



58

Observou-se predominio participacao de estudantes de 15 (37%) e 16 anos (44%), tanto
do género feminino (55%) quanto masculino (45%), e das cores parda (53%) e branca (35%).
Curioso notar, para a regido do Sul de Minas Gerais, 1 (2%) estudante autodeclarado como
indigena.

Em relacdo ao tipo de instituicdo de ensino em que estiveram matriculados durante a
Pandemia da Covid-19, considerando o periodo de suspensao das aulas/ensino remoto (entre 0s
anos de 2020 e 2021), constatou-se a afirmativa 100% na rede publica.

J& na Tabela 2 tem-se um condensado dos 48 participantes, caracterizando-os a partir
do ano escolar em que estiveram matriculados no periodo da suspensdo das aulas

presenciais/ensino remoto, com o advento da Pandemia da Covid-19 (anos de 2020 e 2021).

Tabela 2 — Distribuicdo dos estudantes da rede publica, de acordo com os anos de escolarizacdo
(matriculas), durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais/estudo remoto (n=48)

Série (matricula/escolarizacéo) N %
Ano 2020
6° ano do Ensino Fundamental Il 5 12%
7° ano do Ensino Fundamental I1 4 7%
8° ano do Ensino Fundamental I1 17 37%
9° ano do Ensino Fundamental I1 21 44%
Total 48 100%
Ano 2021
7° ano do Ensino Fundamental I1 5 12%
8° ano do Ensino Fundamental I1 4 7%
9° ano do Ensino Fundamental I1 20 43%
1° ano do Ensino Médio 18 38%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)

De acordo com os dados, percebe-se que durante o ano de 2020 (inicio da suspensao das
aulas e ensino remoto propriamente dito, sendo este periodo de adaptacéo), grande parte dos
respondentes estavam matriculados no 9° ano (44%) e no 8° ano (37%) do Ensino Fundamental
I1. Entretanto, considerando os mesmos respondentes, quando questionados acerca do ano de
escolarizacdo (matricula) em 2021, percebe-se que alguns deles ndo foram aprovados ao final
do ano de 2020, considerando que o 9° ano do Ensino Fundamental Il deveria ter 17% das
matriculas e computou 20% dos alunos respondentes matriculados e; o 1° ano do Ensino Médio
deveria ter 44% das matriculas e computou 38% dos alunos respondentes matriculados.

Ainda, em relagdo ao perfil dos estudantes, indagou-se aos estudantes da rede publica
de ensino, se 0os mesmos desenvolvem (ou ndo) atividades renumeradas ou atividades nao

remuneradas que ocupem parte significativa de seus dias — ou seja, atividades que 0s ocupem
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tempo de estudo (tempo em que estéo fora da escola e deveriam estar estudando em casa), tais

como: auxiliar os pais na empresa da familia; algum projeto com bolsa estagio, emprego

formalizado, dentre outros. Tais dados coletados foram condensados na Tabela 3.

Tabela 3 — Distribuicao dos estudantes da rede publica, de acordo com a realizacdo de atividade

remunerada ou ndo remunerada em concomitancia ao estudo (n=48)

Variavel N %

Atividade remunerada

Sim 9 20%
Néao 41 80%
Total 48 100%
Atividade ndo remunerada

Sim 18 40%
N&o 30 60%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se 20% dos respondentes declaram desenvolver algum tipo de atividade

remunerada e 40% algum tipo de atividade ndo remunerada — ou seja, uma parte consideravel

dos estudantes da rede puablica de ensino, em concomitancia com o estudo, desenvolvem

atividades que ocupam seu tempo de estudo (fora da escola), impedindo-os de uma dedicacéo

exclusiva a sua formacdo na Educacéo Basica (escolarizagéo).

Em complemento ao perfil dos estudantes, e buscando compreender o contexto familiar

dos mesmos, questionou-se sobre: o nivel de escolaridade dos pais (pai e mae), bem como a

renda mensal total (ou seja, a renda familiar dos estudantes). A Tabela 4 traz 0 mapeamento da

escolaridade dos pais.

Tabela 4 — Distribuicéo dos estudantes da rede publica, de acordo com o nivel de escolaridade dos

pais (n=48)
Variavel N %
Escolaridade do pai
Ensino Fundamental 10 20%
Ensino Médio 28 60%
Ensino Superior 10 20%
Total 48 100%
Escolaridade da méae
Ensino Fundamental 15 32%
Ensino Médio 26 56%
Ensino Superior 7 12%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)
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Observa-se, entédo, que tanto a escolaridade dos pais (60%), quanto a escolaridade das
mées (56%) é, na grande maioria, de Ensino Médio.

Na Tabela 5 tem-se 0 mapeamento da renda familiar dos estudantes da rede publica
(considerando todos os integrantes da familia e, na ocasido da pesquisa, o valor do salario
minimo de R$ 1302,00). As opcOes deste mapeamento, constituiam-se da escolha: nenhuma
renda; até 1 salario minimo (até R$ 1302,00); de 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1302,01 até R$
3.906,00); de 3 a 6 salarios minimos (de R$ 3.906,01 até R$ 7.812,00); de 6 a 9 salarios minimos
(de R$ 7.812,01 até R$ 11.718,00) e; mais de 9 salarios minimos (mais de R$ 11.7018,01).

Tabela 5 — Distribuicdo dos estudantes da rede publica, de acordo com a renda mensal familiar

(n=48)
Renda familiar N %
Nenhuma renda 2 6%
Até 1 salario minimo 18 36%
De 1 a 3 salarios minimos 23 45%
De 3 a 6 salarios minimos 5 13%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que a renda familiar média dos alunos da rede pablica deste estudo é, na
grande maioria, de 1 a 3 salarios minimos (45%) e de até 1 salario minimo (36%) — 0 que

permite enquadra-los na populacédo de classe baixa.

4.1.2 Acesso a infraestrutura para estudos em casa

Em relacdo ao acesso a infraestrutura para os estudantes da rede puablica, em casa,
procurou-se obter respostas das condi¢Ges observadas no periodo da Pandemia da Covid-19 até
a presente data da pesquisa. Ou seja, procurou-se conhecer sobre: 0 acesso a internet e a
qualidade do seu sinal e velocidade; sobre a posse de aparelhos de acesso aos estudos na
condicao remota, tais como computador (proprio) de mesa ou notebook (com camera) proprio
e/lou celular (proprio) com plano de internet mensal; sobre a existéncia de um lugar
proprio/adequado para 0s estudos (como por exemplo, um quarto separado ou outro lugar sem
perturbacdes); e, ainda, sobre as maiores dificuldades e as maiores facilidades nas aulas remotas
durante o periodo de suspensédo das aulas devido a Pandemia da Covid-19.

A Tabela 6 traz um condensado de respostas relacionada ao acesso (ou nao) a internet

em casa, bem como a qualidade do seu sinal.
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Tabela 6 — Distribuigdo dos estudantes da rede publica, de acordo com 0 acesso a internet em ambito

familiar, bem como qualidade do sinal e velocidade (n=48)

Variavel N %
ACesso a internet
Sim 48 100%
Né&o 0 0%
Total 48 100%
Qualidade do sinal e velocidade da internet
Ruim/Péssima 9 18%
Regular 12 26%
Boa/Muito boa 24 50%
Excelente 3 6%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que, embora 100% dos alunos da rede pablica tém acesso a internet em casa,

grande parte deles possuem qualidade de sinal e velocidade boa/muito boa (50%) ou regular

(26%).

Acerca da posse de aparelhos de acesso aos estudos na condicdo remota, tais como

computador (proprio) de mesa ou notebook (com camera) proprio e/ou celular (préprio) com

plano de internet mensal, tem-se o condensado de respostas na Tabela 7.

Tabela 7 — Distribuicdo dos estudantes da rede publica, de acordo com a posse de computador de

mesa/notebook ou celular préprios (n=48)

Variavel N %

Computador/notebook (préprio e com camera)

Sim 12 25%
Nao 36 75%
Total 48 100%
Celular (préprio com plano de internet mensal)

Sim 36 75%
Nao 12 25%
Total 48 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que (75%) dos alunos da rede pablica assistiram aulas remotas, durante o

Periodo da Pandemia da Covid-19 por meio do uso de aparelho celular, com plano de acesso

de internet mensal.

Além disso, foi questionado aos alunos sobre a existéncia de um lugar préprio/adequado

para os estudos (como por exemplo, um quarto separado ou outro lugar sem perturbagdes)

durante o periodo de aulas remotas. Observou-se, a partir dos dados coletados, que 75% deles

(ou seja, 36 alunos) registraram que sim.
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Contemplando, ainda, investigativas acerca a infraestrutura dos alunos da rede publica,
para estudos em casa durante o periodo da Pandemia da Covid-19, buscou-se conhecer acerca
das maiores dificuldades enfrentadas junto as aulas remotas no periodo de suspensao presencial,
bem como identificar as maiores facilidades. O resultado é condensado na Tabela 8. Registra-
se que para tais investigativas foram aceitas multiplas respostas (frequéncia de respostas).

Tabela 8 — Distribuicdo dos estudantes da rede publica, de acordo com as dificuldades e facilidades
relacionadas a infraestrutura, durante o periodo de aulas remotas e estudos em casa (n=48)

Variavel N %
Maiores dificuldades
Acesso a internet 12 25%
N&o possuir notebook/computador ou celular 0 0%
N&o saber operacionalizar os recursos tecnoldgicos 24 50%
N&o saber ler nas telas do notebook/computador e celular 12 25%
Falta de espaco adequado em casa 12 25%
Falta do espaco escolar (acesso a escola) para estudo 36 75%
Outros fatores 24 50%
Maiores facilidades
Acesso a internet 36 75%
Possuir notebook/computador ou celular 48 100%
Saber operacionalizar os recursos tecnologicos 24 50%
Saber ler nas telas do notebook/computador e celular 36 75%
Espaco adequado em casa 36 75%
Comodidade de ndo deslocamento para estudo 12 25%
Outros fatores 24 50%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se, entéo, que dentre as dificuldades mencionadas pelos alunos da rede publica,
tém-se a falta do espaco escolar (acesso a escola) para estudo (75%), bem como ndo saber
operacionalizar adequadamente o0s recursos tecnologicos (50%) como respostas mais
frequentes. Contudo, quando questionados acerca das facilidades, tém-se a posse de
computador/notebook ou celular para as aulas (100%), com acesso a internet (75%), bem como
saber ler nas telas dos equipamentos eletrdnicos (75%) e ter espaco adequado em casa para 0S
estudos (75%).

4.1.3 Percepcdo sobre o ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19

Em relacdo a percep¢do dos alunos da rede publica acerca do ensino recebido durante o
periodo da Pandemia de Covid-19 (ou seja, durante o periodo de ensino remoto com aulas a
distancia), foram investigadas as seguintes questdes: inicialmente, o preparo da docéncia para

ofertar esta modalidade de ensino durante a crise sanitaria; ou seja, o preparo dos professores
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em relacdo a metodologia utilizada para esta modalidade, a operacionalizacdo dos recursos
tecnoldgicos demandados e o preparo dos materiais relacionados aos conteidos necessarios,
ndo esquivando-se do distanciamento da pratica pedagodgica necessaria; sobre a qualidade das
aulas remotas, no que tange as dificuldades enfrentadas para estudar a distancia e; as principais
facilidades relacionadas ao ensino que estava sendo ofertado.

A Tabela 9 condensa todas as respostas as tais variaveis. Registra-se que para as questdes
de dificuldades nas aulas remotas/estudo em casa e facilidades proporcionadas por tal
modalidade foram permissivas multiplas respostas (apresentando-se o resultado das frequéncias

das mesmas).

Tabela 9 — Distribuicdo dos estudantes da rede publica, de acordo com percepgao sobre o ensino
durante o periodo da Pandemia da Covid-19 (n=48)

Variavel N %
Preparo da docéncia para a oferta do ensino remoto
Sim 8 15%
Nao 40 85%
Total 48 100%
Dificuldades nas aulas remotas/estudo
Falta de concentracéo 40 85%
Falta de interesse 24 50%
Falta de apoio dos pais/responsaveis 24 50%
Falta de interacdo com os professores 40 85%
Falta da rotina escolar 9 20%
Angustia pelo isolamento social 24 50%
Outros 15 35%
Facilidades proporcionadas pelo ensino remoto
Manter o contetido em dia 14 30%
Assessoria remota dos professores 12 25%
Estabilidade e seguranca para ndo perder o ano letivo 36 75%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que grande parte dos alunos da rede publica (85%) ndo perceberam a
docéncia preparada para a oferta do ensino remoto com a suspensdo das aulas no periodo da
Pandemia do Covid-19. E, dentre as principais dificuldades encontradas para as aulas, 0s
respondentes elencaram: falta de concentracdo (85%); falta de interacdo dos professores (85%);
falta de interesse (50%); falta de apoio dos pais/responsaveis (50%) e; angustia pelo isolamento
social (50%). Contudo, dentre as facilidades proporcionadas por este periodo, tem-se que a

estabilidade e seguranca para ndo perder o ano letivo (75%) a principal alegacéo.



64

4.2 Escolarizacao da rede privada de Trés Pontas no periodo da Pandemia da Covid-19

4.2.1 Perfil dos estudantes

Em relagdo ao perfil dos estudantes da rede privada, tem-se na Tabela 10 um condensado

dos 52 participantes, caracterizando-os, inicialmente, por idade, género e cor/raca.

Tabela 10 — Distribuicdo dos estudantes da rede privada, de acordo com as variaveis idade, género
e cor/raga (n=52)

Variavel N %
Idade
13 anos 17 34%
14 anos 21 38%
15 anos 10 18%
16 anos 4 8%
Total 52 100%
Género
Masculino 24 46%
Feminino 28 54%
Total 52 100%
Cor/raca
Indigena 1 2%
Preta 3 6%
Branca 36 70%
Parda 12 22%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)

Observou-se predominio participacdo de estudantes de 14 (38%) e 13 anos (34%), tanto
do género feminino (54%) quanto masculino (46%), e das cores branca (70%). Curioso notar,
para a regido do Sul de Minas Gerais, que 1 (2%) estudante se autodeclarou como indigena.

Em relacdo ao tipo de instituicdo de ensino em que estiveram matriculados durante o
periodo da Pandemia da Covid-19, considerando a ocasido de suspensdo das aulas e
implantacdo do ensino remoto (entre os anos de 2020 e 2021), constatou-se a afirmativa de
100% dos respondentes matriculados na rede privada (e mantendo-se, até a data da realizacdo
da pesquisa).

Ja na Tabela 11 (que segue) tem-se um condensado dos 52 participantes, caracterizando-
0s a partir do ano escolar em que estiveram matriculados no periodo da suspensdo das aulas

presenciais/ensino remoto, com o advento da Pandemia da Covid-19 (anos de 2020 e 2021).
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Tabela 11 — Distribuicdo dos estudantes da rede privada, de acordo com os anos de escolarizacdo
(matriculas), durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais/estudo remoto (n=52)

Série (matricula/escolarizagéo) N %
Ano 2020
6° ano do Ensino Fundamental II 17 34%
7° ano do Ensino Fundamental Il 21 38%
8° ano do Ensino Fundamental II 10 18%
9° ano do Ensino Fundamental II 4 8%
Total 52 100%
Ano 2021
7° ano do Ensino Fundamental Il 17 34%
8° ano do Ensino Fundamental Il 21 38%
9° ano do Ensino Fundamental Il 10 18%
1° ano do Ensino Médio 4 8%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)

De acordo com os dados, percebe-se que durante o ano de 2020 (inicio da suspensao das
aulas e ensino remoto propriamente dito, sendo este periodo de adaptacéo), grande parte dos
respondentes estavam matriculados no 8° ano (38%) e no 7° ano (34%) do Ensino Fundamental
Il. E, considerando os mesmos respondentes, quando questionados acerca do ano de
escolarizagdo (matricula) em 2021, percebe-se que todos foram aprovados ao final do ano de
2020.

Ainda, em relacdo ao perfil dos estudantes, indagou-se aos estudantes da rede privada
de ensino, se 0s mesmos desenvolvem (ou ndo) atividades renumeradas ou atividades nao
remuneradas que ocupem parte significativa de seus dias — ou seja, atividades que 0s ocupem
tempo de estudo (tempo em que estdo fora da escola e deveriam estar estudando em casa), tais
como: auxiliar os pais na empresa da familia; algum projeto com bolsa estagio, emprego

formalizado, dentre outros. Tais dados coletados foram condensados na Tabela 12.

Tabela 12 — Distribuigdo dos estudantes da rede privada, de acordo com a realizagéo de atividade
remunerada ou ndo remunerada em concomitancia ao estudo (n=52)

Variavel N %
Atividade remunerada
Sim 2 4%
Néo 50 96%
Total 52 100%
Atividade ndo remunerada
Sim 4 8%
Né&o 48 92%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)
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Observa-se somente 4% dos respondentes declaram desenvolver algum tipo de atividade
remunerada e 8% algum tipo de atividade ndo remunerada — ou seja, quase que a totalidade dos
estudantes da rede publica de ensino podem se dedicar exclusivamente a sua formacgdo na
Educacdo Basica, no periodo em que estdo em casa, ndo demandando exercicio de atividades
remuneradas ou ndo em concomitancia com a escolarizagéo.

Em complemento ao perfil dos estudantes, e buscando compreender o contexto familiar
dos mesmos, questionou-se sobre: o nivel de escolaridade dos pais (pai e mée), bem como a
renda mensal total (ou seja, a renda familiar dos estudantes). A Tabela 13 traz 0 mapeamento
da escolaridade dos pais.

Tabela 13 — Distribuicdo dos estudantes da rede privada, de acordo com o nivel de escolaridade dos

pais (n=52)
Variavel N %
Escolaridade do pai
Ensino Fundamental 1 3%
Ensino Médio 3 15%
Ensino Superior 48 82%
Total 52 100%
Escolaridade da méae
Ensino Fundamental 2 6%
Ensino Médio 3 15%
Ensino Superior 47 79%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se, entéo, que tanto a escolaridade dos pais (82%), quanto a escolaridade das
mées (79%) é quase, na totalidade, de Ensino Superior. Esta constatacdo & permissiva a
interpretacdo de que os pais dos estudantes da rede privada tenham tido maiores condicdes de
acompanhamento de seus filhos e assessoramento dos estudos durante o periodo de isolamento
e aulas remotas.

Na Tabela 14 (que segue) tem-se 0 mapeamento da renda familiar dos estudantes da rede
privada (considerando todos os integrantes da familia e, na ocasido da pesquisa, o valor do
salario minimo de R$ 1302,00). As opcOes deste mapeamento, constituiam-se da escolha:
nenhuma renda; até 1 salario minimo (até R$ 1302,00); de 1 a 3 salarios minimos (de R$
1302,01 até R$ 3.906,00); de 3 a 6 salarios minimos (de R$ 3.906,01 até R$ 7.812,00); de 6 a
9 salarios minimos (de R$ 7.812,01 até R$ 11.718,00) e; mais de 9 salarios minimos (mais de
R$ 11.7018,01).
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Tabela 14 — Distribuicdo dos estudantes da rede privada, de acordo com a renda mensal familiar

(n=52)
Renda familiar N %
Até 1 saldrio minimo 2 6%
De 1 a 3 salarios minimos 11 20%
De 3 a 6 salarios minimos 11 20%
De 6 a 9 salarios minimos 14 27%
Mais de 9 salarios minimos 14 27%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que a renda familiar média dos alunos da rede privada deste estudo é
distribuida de forma heterogénea. Contudo, ndo se pode desconsiderar que existe uma parte
concentrada em uma renda familiar considerada de classe média baixa, tal como: de 3 a 6

salarios minimos (20%); de 6 a 9 salarios minimos (27%) e; mais de 9 salarios minimos (27%).

4.2.2 Acesso a infraestrutura para estudos em casa

Em relagdo ao acesso a infraestrutura para os estudantes da rede privada, em casa,
procurou-se conhecer sobre: 0 acesso a internet e a qualidade do seu sinal e velocidade; sobre
a posse de aparelhos de acesso aos estudos na condi¢do remota, tais como computador (proprio)
de mesa ou notebook (com camera) proprio e/ou celular (proprio) com plano de internet mensal;
sobre a existéncia de um lugar proprio/adequado para os estudos (como por exemplo, um quarto
separado ou outro lugar sem perturbacdes); e, ainda, sobre as maiores dificuldades e as maiores
facilidades nas aulas remotas durante o periodo de suspensdo das aulas devido a Pandemia da
Covid-19.

A Tabela 15 traz um condensado de respostas relacionada ao acesso (ou ndo) a internet

em casa, bem como a qualidade do seu sinal.

Tabela 15 — Distribui¢do dos estudantes da rede privada, de acordo com 0 acesso a internet em
ambito familiar, bem como qualidade do sinal e velocidade (n=52)

Variavel N %
Acesso a internet
Sim 52 100%
Néo 0 0%
Total 52 100%
Qualidade do sinal e velocidade da internet
Boa/Muito boa 26 50%
Excelente 26 50%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)
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Observa-se que 100% dos alunos da rede privada tém acesso a internet em casa, sendo
o sinal de qualidade, bem como a velocidade da internet considerada como boa/muito boa
(50%) ou excelente (50%).

Acerca da posse de aparelhos garantidores de acesso aos estudos na condi¢do remota,
tais como computador (proprio) de mesa ou notebook (com camera) proprio e/ou celular
(préprio) com plano de internet mensal, tem-se o condensado de respostas na Tabela 16.

Tabela 16 — Distribuicdo dos estudantes da rede privada, de acordo com a posse de computador de
mesa/notebook ou celular proprios (n=52)

Variavel N %

Computador/notebook (préprio e com camera)

Sim 40 80%
N&o 12 20%
Total 52 100%
Celular (proprio com plano de internet mensal)

Sim 42 90%
Nao 6 10%
Total 52 100%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que (80%) dos alunos da rede privada afirmaram a posse de
computador/notebook proprio com e com camera e que (90%) tém, em concomitancia, celular
proprio com plano de internet mensal — o que permite a interpretacédo prévia de que os aparelhos
eletrénicos e a internet como recurso de acesso as aulas e ao contetido ndo foram requisitos de
infraestrutura que os impediram de assistir as aulas remotas e de acompanhar os contetudos do
programa do ano de escolarizacdo em que estavam matriculados.

Além disso, foi questionado aos alunos sobre a existéncia de um lugar proprio/adequado
para 0s estudos (como por exemplo, um quarto separado ou outro lugar sem perturbacdes)
durante o periodo de aulas remotas. Observou-se, a partir dos dados coletados, que 75% deles
(ou seja, 39 alunos) registraram que sim.

Contemplando, ainda, investigativas acerca a infraestrutura dos alunos da rede privada,
para estudos em casa durante o periodo da Pandemia da Covid-19, buscou-se conhecer acerca
das maiores dificuldades enfrentadas junto as aulas remotas no periodo de suspensdo presencial,
bem como identificar as maiores facilidades. O resultado é condensado na Tabela 17. Registra-

se que para tais investigativas foram aceitas multiplas respostas (frequéncia de respostas).
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Tabela 17 — Distribuicdo dos estudantes da rede publica, de acordo com as dificuldades e facilidades
relacionadas a infraestrutura, durante o periodo de aulas remotas e estudos em casa (n=52)

Variavel N %
Maiores dificuldades
Acesso a internet 0 0%
N&o possuir notebook/computador ou celular 13 25%
N&o saber operacionalizar os recursos tecnoldgicos 13 25%
N&o saber ler nas telas do notebook/computador e celular 13 25%
Falta de espaco adequado em casa 13 25%
Falta do espaco escolar (acesso a escola) para estudo 26 50%
Outros fatores 26 50%
Maiores facilidades
Acesso a internet 52 100%
Possuir notebook/computador ou celular 39 75%
Saber operacionalizar os recursos tecnolégicos 39 75%
Saber ler nas telas do notebook/computador e celular 39 75%
Espaco adequado em casa 39 75%
Comodidade de nao deslocamento para estudo 26 50%
Outros fatores 26 50%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se, entéo, que dentre as dificuldades mencionadas pelos alunos da rede privada,
tém-se a falta do espaco escolar (acesso a escola) para estudo (50%), bem como outros fatores
(50%) como respostas mais frequentes. Contudo, quando questionados acerca das facilidades,
tém-se acesso a internet (100%), posse de computador/notebook ou celular para as aulas (75%),
com acesso a internet (75%), dominio operacional de tais recursos (75%), compreensdo da

leitura das telas dos equipamentos (75%) e espaco adequado em casa para 0s estudos (75%).

4.2.3 Percepcéo sobre o ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19

Em relacdo a percepc¢éo dos alunos da rede privada acerca do ensino recebido durante o
periodo da Pandemia de Covid-19 (ou seja, durante o periodo de ensino remoto com aulas a
distancia), foram investigadas as seguintes questdes: inicialmente, o preparo da docéncia para
ofertar esta modalidade de ensino durante a crise sanitaria; ou seja, o preparo dos professores
em relacdo a metodologia utilizada para esta modalidade, a operacionalizacdo dos recursos
tecnoldgicos demandados e o preparo dos materiais relacionados aos contelidos necessarios,
ndo esquivando-se do distanciamento da pratica pedagogica necessaria; posteriormente sobre a
qualidade das aulas remotas, no que tange as dificuldades enfrentadas para estudar a distancia
e; e, por fim, sobre as principais facilidades relacionadas ao ensino que estava sendo ofertado.
A Tabela 18 condensa todas as respostas as tais variaveis. Registra-se que para as questdes

de dificuldades nas aulas remotas/estudo em casa e facilidades proporcionadas por tal
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modalidade foram permissivas multiplas respostas (apresentando-se o resultado das frequéncias

das mesmas).

Tabela 18 — Distribuigdo dos estudantes da rede publica, de acordo com percepcéo sobre o ensino
durante o periodo da Pandemia da Covid-19 (n=52)

Variavel N %
Preparo da docéncia para a oferta do ensino remoto
Sim 22 43%
Néo 30 57%
Total 52 100%
Dificuldades nas aulas remotas/estudo
Falta de concentracéo 46 90%
Falta de interesse 44 86%
Falta de apoio dos pais/responsaveis 26 50%
Falta de interacdo com os professores 23 45%
Falta da rotina escolar 15 30%
Angustia pelo isolamento social 26 50%
Outros 13 25%
Facilidades proporcionadas pelo ensino remoto
Manter o contetido em dia 21 40%
Assessoria remota dos professores 7 15%
Estabilidade e seguranca para ndo perder o ano letivo 46 90%

Fonte: Autor (2024)

Observa-se que grande parte dos alunos da rede privada (57%) ndo perceberam a
docéncia preparada para a oferta do ensino remoto com a suspensao das aulas no periodo da
Pandemia do Covid-19. E, dentre as principais dificuldades encontradas para as aulas, 0s
respondentes elencaram: falta de concentracdo (90%); falta de interesse (86%); e falta de
interacdo dos professores (50%). Contudo, dentre as facilidades proporcionadas por este
periodo, tem-se que a estabilidade e seguranca para ndo perder o ano letivo (90%) a principal

alegacdo.
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5 DISCUSSAO: DIFERENCAS E DESIGUALDADES ENTRE AS REDES PUBLICAS
E PRIVADAS DE TRES PONTAS-MG NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA
PANDEMIA DA COVID-19

A partir dos resultados obtidos, o presente capitulo traz uma discusséo dos achados em

confronto a literatura contemporanea e bibliogréfica classica, evidenciando que:

[...] os desafios enfrentados pela educacéo durante a pandemia tornaram-se um dilema
complexo. Embora as aulas remotas representassem um Unico formato viavel
enquanto as escolas estavam fechadas, os caminhos escolhidos pelos gestores
publicos, muitas vezes, tendem a excluir certos seguimentos da sociedade, ou seja, as
classes mais pobres, indo contra a premissa de que a educacdo deve ser igualitaria
para todos (Muderwa, 2024, p.10).

Trata-se, entdo, neste, sobre as diferencas e desigualdades entre as redes publicas e
privadas no processo de escolarizacdo da Pandemia da Covid-19 e, para tanto, organizou-se
também a partir dos blocos de assuntos estruturados no questionario de pesquisa.

A analise, bem como a discussdo promovidas, evidenciam claramente a realidade que
fere o direito constitucional previsto no artigo 205, de que a educacdo deva ser

(igualitariamente) um direito fundamental de todos (Brasil, 1988).

5.1 Perfil dos estudantes da Educacdo Bésica de Trés Pontas

O perfil dos estudantes da Educacdo Basica de Trés Pontas, em relagdo ao género,
praticamente encontra-se em igualdades entre feminino e masculino, tanto na rede publica
quando na rede privada de ensino.

Entretanto, ao se tratar da raca, tem-se predominio de estudantes pardos matriculados
na rede publica e de estudantes brancos matriculados na rede privada.

De modo homogéneo, os estudantes permaneceram matriculados em suas redes de
ensino durante o periodo de suspensdo das aulas/ensino remoto, com o advento da Pandemia
da Covid-19 — ou seja, contrariando registros literarios, que apresentaram resultados de que
muitos alunos da rede privada transferiram suas matriculas para a rede publica neste periodo.

Souza e Martins (2022) explicam que, junto a demora do retorno das aulas presenciais,
tem-se registros de indices elevados de transferéncias de matricula de alunos da rede privada

para a rede publica, quando ndo exitosa a pressdo por reducdo do valor de mensalidades
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escolares no periodo. A rede privada manteve suas mensalidades, ignorando a existéncia de
déficits de aprendizagem e prejuizos aos curriculos e conteudos.

Grande parte dos estudantes de Trés Pontas-MG participantes da pesquisa estavam
matriculados nas ultimas séries dos anos finais do Ensino Fundamental (7°, 8° e 9° anos) quando
a crise pandémica foi declarada em 2020. Entretanto, houveram registros de reprovacéo (de
3%) dos alunos da rede publica no ano de 2021, principalmente no 9° ano. Dos alunos da rede
privada pesquisados, ndo foi contatado registro de reprovacéo.

Constatou-se que, dos alunos da rede publicas, grande parte deles desenvolvem algum
tipo de atividade remunerada (20%) ou ndo remunerada (40%), ocupando seu tempo de estudo
(fora da escola), impedindo-os de uma dedicacdo exclusiva a sua formacgédo na Educacao Basica
(escolarizacdo). Esta ndo € a mesma realidade dos alunos matriculados na rede privada de Trés
Pontas-MG.

Outro resultado desigual e de extremo impacto neste mapeamento, foi 0 contexto
familiar dos alunos da rede publica e da rede privada, tanto no que tange nivel de escolaridade
dos pais, quando no que tange renda familiar.

Constatou-se que o nivel de escolaridade dos pais (pai e mae) dos estudantes da rede
privada € de Ensino Superior, enquanto da rede publica é de Ensino Médio — permissivo a
interpretacdo de maior grau de instrucdo nos lares de alunos da rede privada e,
consequentemente, maiores condi¢des de acompanhamento de seus filhos e assessoramento dos
estudos durante o periodo de isolamento e aulas remotas.

Outra questao foi sobre a renda mensal familiar dos estudantes, acatando-se que para
aqueles da rede publica tem-se, em média, de 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1302,01 até R$
3.906,00), enquanto para aqueles da rede privada tem-se, em média, de 6 a 9 salarios minimos
ou mais (de R$ 7.812,01 até R$ 11.718,00).

Loureiro e Lopes (2022) destacaram em seus estudos, a partir de dados publicados em
um relatério da ONU acerca do Desenvolvimento Humanos, que o Brasil ocupa a sétima
colocacdo de pais mais desigual no mundo, sendo este coeficiente mensurado através da
distribuicdo de renda nas camadas sociais. Os autores salientam que, a diferenca na distribuicéo
de renda correlaciona-se, ainda, ao acesso a educacéo, seguranca, habitacédo e qualidade de vida.

Desta forma, por meio da identificacdo do perfil dos estudantes de Trés Pontas-MG da

Educacdo Baésica, percebe-se que a cor da pele, a educagéo (escolaridade dos pais e redes de
ensino matriculados e renda familiar/classe social) sejam elementos de desigualdades social e

diferencas, parte de um processo histérico do pais.
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Coqueiro e Souza (2021) enaltecem a notoriedade do abismo econdmico social inerente
ao publico da escolarizacéo da Educacgdo Basica, sendo a grande maioria, considerando o indice
de nimeros de estudantes atendidos pela rede publica exorbitantemente maior do que o da rede
privada, é sempre de baixa renda, sem recursos materiais (e tecnoldgicos), cujos familiares sdo
analfabetos ou detém pouca instrucdo escolar e, sempre pardos ou pretos.

Barbosa e Cunha (2020) afirmam que a pandemia trouxe a tona todos o0s problemas
sociais brasileiros, nunca estando t&o escancaras as desigualdades de renda, moradia,

desemprego, salde e educacéo.

[...] a pandemia revelou muitos desafios na &rea da educacdo no mundo todo, em
particular no contexto da educacéo de base no Brasil. Ficou evidente a necessidade de
investimentos adicionais e de uma remodelagem do sistema e das praticas
educacionais no Brasil. [...] os desafios revelados pela Covid-19 sdo anteriores ao
quadro atual. [...] a pandemia trouxe a tona uma série de desafios e entraves em relagdo
ao acesso a educacdo de qualidade no Brasil, ndo obstante os desafios atuais ndo sao
exclusivamente oriundos do quadro da crise atual, mas sim, resultado de uma trajetoria
politica-institucional que ndo colocou a educacdo como prioridade do Estado
(Muderwa, 2024, p.8).

E, segundo Queiroz et al. (2022), esta desigualdade evidenciada foi promotora de muitos

sofrimentos, sobretudo para a populacédo negra e periférica, sendo a mais afetada.

5.2 Acesso a infraestrutura para estudos em casa

Em relagdo ao acesso a infraestrutura para os estudantes da rede puablica, em casa,
procurou-se obter respostas das condigcdes observadas no periodo da Pandemia da Covid-19,
questionou-se sobre o acesso a internet, bem como sobre a qualidade de sinal e velocidade da
mesma. Para esta questdo, na totalidade, alunos da rede pablica e da rede privada asseguraram
acesso da internet doméstica; entretanto, os alunos da rede publica asseguraram a qualidade de
sinal e velocidade boa/muito boa (50%), enquanto os alunos da rede privada como excelente.

Arruda (2020), mostrou em sua pesquisa, com base em dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), que 92% dos estudantes da Regido Sudeste tém acesso a
internet, principalmente aqueles com 14 anos ou mais. Entretanto, a universalizacdo ao acesso
(ou seja, a qualidade e velocidade da internet) ainda é questionavel. Para o autor, politicas
publicas educacionais dever-se-iam firmar parcerias de acesso a rede de banda larga movel
junto a grupos privados de telefonia, para disponibilizagdo de pacotes de dados para aplicativos
e sites especificos determinados pelas Secretarias de Educacéo de estados ou pelo préprio MEC,

para permitir amplo acesso a contetudo educacionais produzidos, tanto dentro quanto fora da
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escola. Se acBes como estas ja fossem pensadas como prioridade, antes mesmo do periodo
pandémico, seria possivel uma mudanca de resultados ou minimizagdo dos impactos trazidos
pela crise sanitaria & Educacéo Basica.

Sobre a questdo de posse de computador (proprio) de mesa ou notebook (com camera)
e/ou celular (préprio) com plano de internet mensal, constatou-se que enquanto os alunos da
rede publica assistiram aulas remotas por meio do celular, os alunos da rede privada (além do
celular) dispuseram de computador/notebook préprio com e com camera.

Além disso, esta constatacdo é permissiva a interpretacdo de que tanto os alunos da rede
publica, quanto da rede privada de Trés Pontas-MG, ndo foram impedidos de assistirem as aula
remotas sob a alegacdo de ndo possuir recurso tecnoldgico suficiente; ou seja, mesmo assistindo
pela tela pequena do celular, que limita a operacdo de atividades e acesso a programas que
possam facilitar o ensino e a aprendizagem ou a realizagéo de tarefas, 0 acesso aos conteudos e
as aulas ndo foi impedido.

Para Arruda (2020), € inquestionavel que o computador de mesa ou notebook possam
ofertar mais conforto e mais recursos em detrimento ao uso do celular para as aulas remotas,
bem como demais demandas associadas para desenvolvimento das atividades relacionadas. O
tamanho da tela do celular € um ponto de critica para acessar informacdes e efetuar leitura de
textos/documentos, além da questdo da (in)compatibilidade de arquivos e flexibilidade de
conteddos.

Outra questdo da infraestrutura necessaria para as aulas remotas foi 0 questionamento
sobre a existéncia de um lugar proprio/adequado para os estudos (como por exemplo, um quarto
separado ou outro lugar sem perturbac6es). Constatou-se que tanto os alunos da rede publica,
guanto os alunos da rede privada, assinalaram uma resposta positiva.

Entretanto, como bem destacam Souza e Martins (2022), o fato de ter um lugar proprio
(e um computador/notebook ou celular) ndo foram garantias de disponibilidade total para o
periodo de estudo, considerando que em muitas familias, principalmente as de baixa renda, a
quantidade de recursos eletrénicos e tecnoldgicos fez-se limitada, havendo dois ou trés filhos
para acompanhar as aulas remotas e, portanto, necessario compartilhar o lugar e 0s recursos
proprios entre eles. A situacdo fez-se agravante, considerando que ndo somente os filhos
demandaram compartilhamento de recursos, mas também os pais para cumprimento do home
office. Para os autores, este foi um momento crucial, desnudando os efeitos da desigualdade
social decorrentes do isolamento social imposto pela Pandemia da Covid-19, principalmente

para as familias mais pobres ou com recursos limitados.
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Mesmo inexistindo este questionamento junto aos estudantes participantes voluntarios
desta pesquisa em Trés Pontas-MG, acredita-se que esta realidade se fez presente entre eles e
se, questionados, certamente a resposta seria a necessidade de compartilhamento,
principalmente daqueles matriculados na rede publica de ensino

Sobre o conhecimento das maiores dificuldades enfrentadas junto as aulas remotas no
periodo de suspensdo presencial, segundo os alunos da rede publica de ensino, tem-se a
dificuldade de operacionalizagdo adequada dos recursos tecnoldgicos; ja para os alunos da rede
privada, tém-se a falta do espaco escolar (acesso a escola) para estudo. Compreende-se, entéo,
que enquanto os alunos da rede publica alegaram o desconhecimento dos recursos tecnolégicos
como principal dificuldade, os alunos da rede privada destacaram a falta de interagéo social,
permissiva com as aulas presenciais e 0 acesso a escola.

Para Alves, Martins e Moura (2021), as dificuldades enfrentadas pelos estudantes (e,
ndo descartando para os professores) durante as aulas remotas diz respeito a auséncia de
recursos disponiveis ou ambientes virtuais especificos de aprendizagem (ou seja, de tecnologia
apropriada), considerando que o que fora improvisado acabou durando mais tempo do que o
esperado. A auséncia de tais ambientes ou plataformas especializadas dificultou desde o espaco
para as aulas, como o processo de comunicacao entre alunos e professores, o desenvolvimento
de tarefas ou adogdo de metodologias ativas essenciais para a Educacdo Basica. Outro fator
complicador, segundo os autores, diz respeito a falta de disciplina e dificuldades do
cumprimento da agenda escolar, considerando a condicdo ndo presencial de ensino.

Coqueiro e Souza (2020), o improviso de aulas remotas em plataformas digitais como
Google Classrom ou de videoconferéncia como Zoom ou Google Meet, obviamente seria fator
de desgaste e exaustdo, tanto para estudantes quanto para docentes, potencializado pelas
dificuldades dos pais/responsaveis em atender, a pronto, as novas demandas logisticas do
momento.

Acredita-se que algumas licbes impostas pela crise pandémica e pela experiéncia do
ensino remoto emergencial ja estdo colocadas em pratica e que a realidade ja vem sendo
mudada, principalmente dentro das escolas da rede publica, no que diz respeito a oferta de
recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental | e Il e Ensino Médio,
como apurado pelo INESP (2023), no relatério do censo escolar de 2023, conforme Figuras 7

e 8, respectivamente.
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Figura 7 — Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental | e 11 (2023)
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Fonte: INEP (2023, p.22)

Figura 8 — Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental (2023)
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Fonte: INEP (2023, p.30)

Freire (2006) ja destacava que o saber deva ser democratico na sociedade, ndo devendo
haver separacdo entre 0s que sabem e 0s que ndo sabem, entre elite e entre o povo, entre
educados adequadamente e educados deficitariamente. Segundo o teodrico, para que a educacao
transforme a sociedade, faz-se impar e preliminarmente essencial o acesso igualitario ao
conhecimento — 0 que nem sempre ocorre com 0s estudantes da rede publica, cristalizando a
desigualdade social ja para as proximas geracoes.

Os resultados obtidos em relacdo a infraestrutura disponivel para alunos da rede publica
em detrimento aos da rede privada de Trés Pontas-MG escancaram a desigualdade educacional
corroborativa para a manutencdo da desigualdade social da populagéo brasileira. Os resultados

s80 sugestivos & interpretacdo da ocorréncia de um déficit de aprendizagem promovido pelo
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contexto pandémico, sobretudo para os alunos da rede publica de ensino. Contudo, sabe-se que
a pandemia sé veio expor uma realidade que, por interesses politicos e econdmicos, nem sempre
pode ser escancarada. Com crise sanitaria ou ndo, a realidade é tnica. Como bem coloca Miguel
(2018, p.220), “a educagdo igualitaria ¢ imperativa para a emergéncia de uma sociedade mais
justa.” E, para Médici, Tatto e Ledo (2020), veio a tona a incapacidade do Estado quanto ao
exercicio de assegurar as condicoes de igualdade no sentido de oportunizar a formacao integral
do sujeito em face dos entraves sociais impostos pela pandemia.

O acesso a escola e as aulas presenciais (entdo, ao ambiente educacional), quer seja para
alunos da rede publica ou para os da rede privada de ensino, pode representar uma arma para o
combate a taxa de desigualdade. Como bem preconiza Freire (1987), sujeitos educados, na
condicdo de seres-sociais, estardo se formando para o desenvolvimento e a transformacéo de si
mesmos e da sociedade em que estejam inseridos.

Castro (2009) ja afirmava que a educacdo, em seu formato de escolarizacéo, é crucial
para promocao de desenvolvimento de individuos preparados para o exercicio da cidadania, da
qualificacdo para o trabalho e para assumir demais direitos previstos constitucionalmente. Desta
forma, negar-Ihes infraestrutura para o ensino € negar-lhes tais oportunidades e corroborar com
a manutencdo da taxa de desigualdade. Loureiro e Lopes (2022) enxergam a negligéncia e o
descaso do poder publico (ou seja do Estado em suas formas de representacdo e
responsabilidade) como justificativa para a falta de politicas sociais mais efetivas. A baixa
escolaridade do brasileiro é pauta permanente de discuss@es, sob a alegacdo da demanda da
universalizacdo da Educacdo Basica e a melhoria na oferta da educacdo como um todo, nao
somente para eliminar taxas de analfabetismo, para mas minimizar as mazelas e desigualdades
sociais consequentes da falta de educacéo, tais como falta de trabalho, de moradia, de recursos,

dentre outros.

5.3 Percepcao sobre o ensino durante o periodo da Pandemia da Covid-19

Em relacdo a percep¢do dos alunos quanto ao preparo da docéncia para ofertar a
modalidade remota de ensino durante a crise sanitaria, tanto os alunos da rede privada, quanto
os alunos da rede publica, asseguraram déficits em relacdo a metodologia utilizada para esta
modalidade, & operacionalizagdo dos recursos tecnolégicos demandados e ao preparo dos
materiais relacionados aos contetdos necessarios. Ou seja, 0s alunos da Educacdo Basica de
Trés Pontas-MG ndo perceberam a docéncia preparada e adequada em relacdo a sua préatica

pedagdgica necessaria para 0 momento.
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Alves, Martins e Moura (2021), alegam que o despreparo da docéncia esteja concentrada
na questdo da falta de adaptacdo ao uso da tecnologia — 0 que é consequéncia da ndo adeséo
anterior que ja acontecia em relagcdo as transformacdes digitais. Para os autores, o uso da
tecnologia digital integrada ao processo de ensino em muitas escolas da rede publica e privada
nao representou uma realidade no periodo de ensino remoto emergencial. A demanda cruel por
adaptacdo abrupta tornou-se motivo de patologia da classe docente, especialmente a que se
manteve fora das mudangas e evolucdo do sistema de ensino, mesmo adverso e antecedente ao
contexto pandémico. Portanto, a adaptacéo se fez condi¢do sine qua non para a continuidade do
processo, mas nem sempre com éxito esperado, 0 que prejudicou muitos estudantes da
Educacdo Baésica.

Champaoski e Mendes (2017), mesmo antes ao contexto pandémico, ja afirmavam o uso
das tecnologias digitais no ensino e aprendizagem faz-se tanto uma condi¢@o de aproximagéo
como de distanciamento entre os pares do processo (ou seja, entre alunos e professores e entre
alunos e alunos), sendo desafiante especialmente para os professores, haja vista a dificuldade
de integracdo em suas praticas pedagogicas. Para 0s autores, um recurso que poderia agregar e
aproximar os sujeitos do processo, em ocasides em recusas de ado¢do ou desconhecimento do
Sseu uso, promovem o distanciamento.

Quando questionados acerca das dificuldades encontradas para as aulas remotas, para
os alunos da rede publica foram: falta de concentracéo; falta de interacdo dos professores; falta
de interesse; falta de apoio dos pais/responsaveis e; angustia pelo isolamento social. E, para 0s
alunos da rede privada de ensino foram: falta de concentragéo; falta de interesse e; falta de
interacdo dos professores.

A angustia pelo isolamento social, mais do que a falta de interacdo social, quer seja para
os alunos da rede privada quanto da rede publica de ensino é preocupante segundo Médici,
Tatto e Ledo (2020), pois a necessidade de estar em sala de aula traduz-se na necessidade de
estar inseridos em ambientes colaborativos e, consequentemente, em ambientes promotores da
cidadania — muitas vezes esquecida, sendo uma alternativa para minimizar distancias sociais.

A falta de interacdo com os professores, enquanto uma dificuldade comum as redes
publicas e privadas, segundo os alunos da Educacdo Béasica de Trés Pontas-MG, evidenciando
o afirmado por Seffner (2021, p.48), de que o “professor se fez o lado atrasado da equagao,
frente ao lado moderno, que s&o 0s recursos tecnoldgicos utilizados para as aulas remotas”.
Queiroz, Souza e Paula (2021) também ponderaram que a tecnologia se fez problema para a

docéncia e que pelo desconhecimento dos recursos, as aulas remotas transformaram-se em aulas
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desinteressantes e ndo interativas, ndo estimulando e motivando os alunos para a aprendizagem,
acarretando em falta de concentragéo.

Por fim, quando indagados sobre a facilidades proporcionadas pelo modelo remoto de
ensino, a principal alegacdo dos alunos da rede publica e da rede privada de Trés Pontas-MG
foi a estabilidade/seguranca para ndo perder o ano letivo.

Souza e Martins (2022) explicam a questdo estabilidade/seguranca para ndo perder o
ano letivo, considerando o contexto da suspensdo das aulas, compreendendo a mudanca de
critério de promoc¢do de aquisicdo da aprendizagem para a participacdo das aulas remotas e
entrega de materiais devidamente preenchidos.

[...] ocorre que, conforme o retorno presencial ndo ocorria, 0 ano de 2020 chegava ao
fim, e, com ele, em tese, também o ano letivo, o que implicaria em aprovacdes
(promogdo para o0 ano escolar seguinte) ou reprovagdo (retencdo no mesmo ano
escolar) dos alunos, que praticamente s6 tiveram aulas remotas, ou pior, ficaram
limitados a materiais pedagdgicos impressos recebidos e enviados de volta as escolas.
Nesse contexto, 0 que ocorreu na pratica é que a maioria das escolas vinculou a
promogdo para o ano escolar seguinte, a devolugdo regular do material didatico
enviado, contanto que devidamente preenchido (Souza; Martins, 2022, p.7).

Acredita-se que este fato da promocdo que, pode-se dizer automatica, como uma troca
ou merecimento por ter assistido aulas remotas, ndo seja favoravel para a aprendizagem e o
processo de escolarizacdo. Contudo, o despreparo da escola, a ndo oferta de ensino de qualidade
e igualitario, de profissionais devidamente formados e preparados e em consonancia com a
evolucdo metodologica de ensinar, ndo restou outra alternativa as escolas publicas e privadas,
sendo a de aprovar o aluno para a proxima série. As reprovacdes estiveram relacionadas aos
casos em que o aluno realmente ndo participou com o seu computador ligado, sentado em frente
a tela e/ou ndo devolveu o material didatico devidamente preenchido/completado como sinal
de cumprimento do contetdo escolar.

Refletindo aceda dos impactos da Pandemia da Covid-19 na Educacdo Baésica, ndo
dissociando-se de sua relacdo com as desigualdades sociais, faz-se oportuno e adequado trazer
uma mengcdo do filosofo Rousseau (1995, p. 172), de que a educacdo € capaz de ndo somente
criar diferencas, mas como aumentar a existéncia das mesmas. Assim, pensando a partir do
filosofo, compreende-se que ao longo de quatorze anos de escolarizacdo basica no Brasil, tem-
se criancas e adolescentes com acesso a multiplas oportunidades (tais como livros, viagens,
esportes, linguas estrangeiras, equipamentos tecnoldgicos) enquanto outras ndo tém. Tais
diferencas foram ampliadas e potencializadas, e o que se percebe do balanco com a retomada

das aulas presenciais é que tudo voltou ao ‘normal’, sem sequer politicas socio educacionais
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reparadoras ou compensatérias em favor a uma sociedade igualitaria. H& de se hipotetizar que
0 Estado compreende que a desigualdade seja um problema individualizado e de mérito,
devendo ser superado pelo esfor¢co do cidaddo/aluno; que para as oportunidades faz-se
necessario o desenvolvimento de forcas produtivas, haja vista 0 acesso a educacao de qualidade
dé-se somente quando se tem dinheiro para compra-la.

Do todo apurado, realizando uma balango dos resultados encontrados com alunos de
Trés Pontas-MG e, detrimento a reflexdo da teoria (bibliografia e literatura) que ja trazem
fundamentag6es sobre o periodo da crise sanitaria e 0s impactos promovidos para a educacéo,
ndo tem como negligenciar que a falta da escola (a escolarizacdo) presencial da Educacéo
Baésica, tanto para as redes privadas e principalmente para as redes publicas de ensino,
potencializaram as diferencas e as desigualdades no Brasil, e trouxeram a tona a questéo da falta
de qualidade no processo de ensino, atribuindo ao Estado a responsabilizacdo. Queiroz et al.
(2022, p.552) afirmam que “as escolas brasileiras s&o importantes locais de reflexdo acerca de
problematicas que mazelam a sociedade”.

Tem-se, portanto, uma reflexdo sobre as disparidades inerentes ao pais que, nao bastasse
ser continental, conta com uma segregacdo socioeducacional de dificil, ousando dizer,

impossivel resolucao:

[...] o Brasil, enquanto um pais de dimens@es continentais, enfrenta inimeros desafios,
decorrentes das marcantes disparidades socioecondmicas e estruturais presentes em
suas politicas publicas voltadas para area da educacdo. A disparidade nas demandas
educacionais entre as diferentes regides brasileiras, quando comparada a educacéo da
rede pablica com a educagdo da rede privada, tem sido evidente, resultando em
divergéncias significativas no desempenho dos professores e alunos durante a
pandemia (Muderwa, 2024, p.15).

Para Souza e Martins (2022), a criticidade do periodo foi tamanha e suficiente para
evidenciar as mazelas socioeducacionais do pais, escancarando que muitas decisdes e
investimentos realizados no ambito educacional sdo sempre relacionados ao modo de producéo
capitalista, nunca e exclusivamente ao cunho pedagogico. A pandemia expds, sem necessidade
de lupas e pesquisas, que, enquanto as decisdes educacionais estiverem ligadas ao aspecto
econbmico no pais, principalmente na coisa publica, mias incompativel serd uma educacao
ofertada de qualidade, servindo somente aos interesses do mercado.

Na verdade, “as deficiéncias educacionais percebidas no periodo da pandemia precisam
ser abordadas para repensar e implementar as politicas publicas da educag&o a todos os niveis:

Unido, Estados e Municipios” (Muderwa, 2024, p.8).
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Pensar e analisar as desigualdades sociais brasileiras, principalmente no campo da
Educacdo e quando comparamos a coisa publica da coisa privada, dificilmente se dissocia de
refletir Freire (1987), em sua obra Pedagogia do Oprimido. A Pandemia da Covid-19 veio
sustentar a classe dominante/opressora em detrimento a classe dominada/oprimida da
sociedade, principalmente no que tange 0s recursos disponiveis e essenciais necessarios para a
promocdo de uma Educacdo Basica de qualidade e igualitaria. Pensar neste contexto,
embasando-se neste tedrico, € afirmar que a negacdo do acesso ao conhecimento, ao ensino de
qualidade, aos recursos tecnoldgicos, as metodologias apropriadas de ensino e ao acesso a
professores devidamente formados é manter o oprimido enclausurado a sua condicdo de vida
inata e perpetua-lo na camada social em que nasceu, negando as oportunidades que ele se

transcenda a ela.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo de consideragdes finais buscou trazer uma reflex&o do todo realizado, e
por isso conclusiva. A partir desta reflex&o, expuseram-se as contribuices da pesquisa para 0s
pesquisadores interessados em Politicas Publicas e Gestdo, identificando as suas implicacdes
para a Educacdo, Conhecimento e Sociedade, ndo deixando de evidenciar as limitagdes
encontradas para a sua estruturacdo e dos resultados providos. Ndo menos importante,
apresentam-se as sugestdes para pesquisas e estudos futuros relacionados ao tema.

6.1 Conclusao

A Pandemia da Covid-19 evidenciou desafios emergentes da sociedade, impostos a
populacdo em concomitancia com a tensdo gerada pelo desconhecimento, incertezas e
dificuldades de protecéo de garantias essenciais, como € o caso da salde publica. Entremeio, a
educacgdo enquanto um direito social, foi diretamente afetada pela imposicao de medidas para
enfrentamento da crise sanitaria, ndo estando a Educagdo Bésica imune neste cenario.

O fato é que a desigualdade social que ja permeava o contexto brasileiro, tornou-se mais
latente com o periodo pandémico, haja vista que a medida emergencial adotada foi o
fechamento das escolas, considerando a imposi¢do do isolamento social. Se antes a educacéo
ja configurava-se como um privilégio dos sujeitos detentores de recursos, embora de direito de
todos, requisitos materiais e falta de recursos econémicos tornaram-se mais escancarados no
periodo de ensino remoto emergencial.

Enguanto solucdo proviséria e diferindo-se das atividades didaticas-metodoldgicas
planejadas, o ensino remoto emergencial fez-se mudanca temporaria no modelo e formato de
ensino na circunstancia critica. Portanto, esta foi uma alternativa circunstancial visando a
recriacdo do ambiente educacional, para tornar possivel acesso a educacdo. Entretanto, junto a
tal modelo, tornaram-se mais expressivas algumas evidéncias que caracterizam as
desigualdades e diferencas existentes na Educacdo Basica, tratando-se dos ensinos publicos e
privado ofertados, tais como: falta de formacdo docente; falta de suporte tecnoldgico para a
docéncia; falta de recursos tecnoldgicos para os estudantes; dificuldades de docentes e
estudantes com as tecnologias digitais de informagdo e comunicacgéo; dificuldades de acesso a
internet; falta de rede de apoio aos estudantes que ainda estdo em processo de construcéo de

autonomia e de conhecimentos; dentre outros.
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De todo o pesquisado nesta dissertacdo, afirma-se que a pesquisa cumpriu o objetivo
geral de investigar sobre a percepg¢do dos estudantes das redes publicas e privadas de ensino de
Trés Pontas-MG, acerca do processo de escolarizacdo durante o periodo da Pandemia da Covid-
19, considerando o formato remoto de aulas na modalidade a distancia.

Dando cumprimento ao primeiro objetivo especifico de pesquisa, contatou-se que 0s
estudantes da rede publica de Trés Pontas sdo, de modo geral, pardos, e permaneceram
matriculados nesta rede durante o periodo pandémico de ensino remoto; contudo, com a
apresentacdo de um pequeno indice de reprovacao escolar. Além disso, foi significativo o indice
de alunos nesta rede que desenvolvem algum tipo de atividade remunerada (ou ndo) em
concomitancia com os estudos. Acredita-se que, a demanda por desenvolvimento deste tipo de
atividade esteja associada ao enquadramento da renda familiar baixa (1 a 3 salarios minimos).
O nivel de escolaridade dos pais é de Ensino Medio.

Estes mesmos alunos declararam que, durante o periodo da Pandemia da Covid-19 tém
acesso a internet de boa qualidade de sinal e velocidade. Contudo, o recurso tecnologico-
eletronico utilizado para assistir as aulas remotas foi o celular, embora dispuseram de um espaco
apropriado/adequado para 0s estudos em casa. Nota-se que, no contexto, ndo ficaram
impossibilitados do cumprimento do curriculo e do programa, pois 0 acesso as aulas remotas
foi exitoso.

Apresentaram, como dificuldades para o enfrentamento das aulas remotas, a
operacionalizacdo adequada dos recursos tecnologicos exigidos. Além disso, tem-se a falta de
concentracdo, de falta de interesse, a falta de apoio dos pais/responsaveis e a angustia pelo
isolamento social como agravantes. Somada a realidade, tem-se 0 despreparo da docéncia em
relacdo as metodologias e praticas pedagogicas para 0 modelo de ensino remoto, bem como a
alegacdo dos alunos sobre os empecilhos em manter a interatividade docente-aluno.

Dando cumprimento ao segundo objetivo especifico de pesquisa, contatou-se que 0s
estudantes da rede privada de Trés Pontas sdo, de modo geral, brancos, e permaneceram
matriculados nesta rede durante o periodo pandémico de ensino remoto, sem registro de
reprovacao escolar. Tais alunos tem o privilégio de dedicacdo exclusiva aos estudos, ndo
demandando desenvolvimento de atividades remuneradas (ou ndo) em concomitancia com o
processo formativo. Acredita-se que este privilégio advenha do enquadramento da renda
familiar média (6-9 ou mais salarios minimos). O nivel de escolaridade dos pais é de Ensino
Superior.

Estes mesmos alunos declararam que, durante o periodo da Pandemia da Covid-19 tém

acesso a internet de excelente qualidade de sinal e velocidade. O recurso tecnoldgico-eletrdnico
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utilizado para assistir as aulas remotas foi o0 computador de mesa/notebook e, ainda dispunham
de celular em complemento, bem como um espaco apropriado/adequado para os estudos em
casa. Ou seja, ndo ficaram impossibilitados do cumprimento do curriculo e do programa, pois
0 acesso as aulas remotas foi exitoso.

Apresentaram, como dificuldades enfrentadas para o enfrentamento das aulas remotas,
a falta da escola enquanto um espaco socializador — ou seja, a falta da interacdo social. Além
disso, a falta de interesse e de concentracdo foram agravantes para o periodo. Somada a
realidade, tem-se o despreparo da docéncia em relacdo as metodologias e praticas pedagogicas
para 0 modelo de ensino remoto, bem como a alegacdo dos alunos sobre os empecilhos em
manter a interatividade docente-aluno.

Por fim, dando cumprimento ao terceiro objetivo especifico de pesquisa, constatou-se
que as principais diferencas e desigualdades nos processos de escolarizacdo ofertados pelas
redes publicas e privadas durante o periodo da Pandemia de Covid-19, ainda incidem na questéo
do modo de producéo capitalista da sociedade.

Concluiu-se, entdo, que a percepcao dos estudantes das redes publicas e privadas de
ensino sobre o processo de escolarizacdo durante o periodo da Pandemia da Covid-19 e o
formato de aulas na modalidade a distancia no municipio de Trés Pontas-MG ndo se diferiu das
mazelas sociais ja perdurantes, oriundas do modo de producéo capitalista. O periodo da crise
sanitaria escancarou as ameacas que a Educacdo Basica sofre, evidenciando as dificuldades da
obtencdo da educacdo libertadora. Mais do que nunca, 0s impactos da pandemia sobre a
Educacdo Basica estreitaram-se aos recortes de classe social, formacéo (deficitaria) e cor, tendo
em vista que os alunos da rede publica de ensino foram os mais atingidos, de forma desigual,
em relacdo aos alunos que pertencem as classes econdémicas mais favorecidas, automaticamente

matriculados na rede de ensino privada.

6.2 Contribuicdes da pesquisa

A partir dos resultados obtidos, considera-se sua relevancia pois elucidou-se um
momento emergencial e atipico enfrentado pela Educacdo Basica, evidenciado um cenario
cadtico pandémico e mostrando como escolarizacdo permanece segregada, independentemente
de contexto e conjuntura. Assim, faz-se fonte de consulta e fonte para outros estudos
relacionados, em todas as etapas de desenvolvimento académico.

Além disso, vem corroborar para estudantes e pesquisadores em Educacéo,

Conhecimento e Sociedade, bem como para profissionais da Educacdo Basica, pois os
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resultados subsidiam a demanda e justificam a necessidade de movimento em prol do abandono
do modelo neoliberal no ambito educacional e da desmistificacdo do paradigma de que o
namero de alunos matriculados seja mais importante do que a promogéo da aprendizagem, quer

seja na rede publica ou na rede privada de escolarizagao.

6.3 LimitacOes da pesquisa

Registra-se que a escuta de alunos da Educacgdo Basica, acerca de suas percep¢des sobre
a escolarizacdo diante da Pandemia da Covid-19, teve como limitagcbes de pesquisa,
inicialmente a sua ocorréncia em somente uma escola da rede publica e uma escola da rede
privada de Trés Pontas/MG, nao estendendo-se enquanto estudo de caso para outras escolas de
ambas, neste mesmo municipio. Esse fato, no entanto, € bastante usual nos estudos de caso.

E, posteriormente, com a dificuldade de coletar dados descritivos dos alunos, limitando
0 questionario final a composicdo de questdes fechadas e tratamento de dados quantitativos,
haja vista que a Unica questdo aberta que foi formulada nao foi respondida pelos alunos. A
questdo ocupava-se de conhecer, de forma livre, a existéncia de alguma questao/assunto sobre
0 tema de pesquisa que ndo apareceu no questionario e que teria influenciado o respondendo

positivamente ou negativamente durante o periodo da Pandemia da Covid-19.

6.4 Sugestbes de pesquisas futuras

Em relacdo a sugestdo para pesquisas e realizacdo de estudos futuros, acredita-se que:
(1) este estudo possa ser estendido e ampliado, mediante uma pesquisa junto a estudantes de
mais escolas publicas e privadas — e, assim, assegurando a escuta da rede publica e privada
como um todo, do municipio de Trés Pontas/MG; (2) novas pesquisas possam ser realizadas,
trazendo dados de outros municipios vizinhos de Trés Pontas/MG, ampliando o retrato das
desigualdades e diferencas de escolarizacdo de uma microrregido, a partir da segregacéo
neoliberal da educacdo e os impactos causados no processo de ensino e aprendizagem (entédo,
fora do periodo pandémico) e; (3) que nestas novas pesquisas e estudos desenvolvidos, a escuta
(a percepcdo) fosse ampliada aos profissionais do contexto da Educacdo Basica, sendo eles:

professores, equipe pedagdgica envolvida (supervisores e coordenadores) e gestao.



86

REFERENCIAS

ALVES, E. J.; FARIA, D. C. Educagdo em tempos de pandemia: licbes aprendidas e
compartilhadas. Revista Observatdrio, v.6, n.2, 2020.

ALVES, L. A. S.; MARTINS, A. C. S.; MOURA, A. A. Desafios e aprendizados com o
ensino remoto por professores da educacao basica. Revista Iberoamericana de Educacion,
v.86, n.1, p.61-78, 2021.

ANDRE, M. O que é um Estudo de Caso Qualitativo em Educacio? Revista Educagao e
Contemporaneidade, Salvador, v. 22, n. 40, p. 95-103, jul./dez. 2013.

ARRUDA, E. P. Educacdo remota emergencial: elementos para politicas publicas na
educacéo brasileira em tempos de Covid-19. Em Rede, v.7, n.1, p. 257-275, 2020.

BRASIL. Casa Civil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. 1988. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 10 abr.
2023.

BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de janeiro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L4320.htm. Acesso em: 20 jan. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CP n° 5/2020. 2020.
Reorganizacao do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia
da COVID-19. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN52020.pdf?que
ry=covid. Acesso em: 11 nov. 2022.

BRASIL. Casa Civil. Lei n° 13.979, de 06 de fevereiro de 2020. Dispde sobre as medidas
para enfrentamento da emergéncia de satde publica de importancia internacional decorrente
do coronavirus responsavel pelo surto de 2019. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2020/lei/113979.htm. Acesso em: 20
jan. 2023.

BURZYNSKA, K.; CONTRERAS, G. Gendered effects of school closures during the
COVID-19 pandemic. The Lancet, v. 395, n.10242, 2020.

CASTRO, J. A. Evolucao e desigualdade na educacdo brasileira. Educ. Soc., v..30, n.108,
2009.

CELLARD, A. A analise documental. In: POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemologicos e metodoldgicos. Petropolis: VVozes, 2012.

CHAMPAOSKI, E. B.; MENDES, A. A. P. Educacéo e tecnologias: refletindo e
transformando o cotidiano. Sdo Paulo: Artesanato Educacional, 2017.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L4320.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm

87

CIPRIANI, F. M.; MOREIRA, A. F. B; CARIUS, A. C. Atuacdo docente na educagdo bésica
em tempo de pandemia. Educacdo & Realidade, v.46, n.1, 2021.

COELHO, I. M.; GUIMARAES, G. Educacio, escola e formago. Inter-Acéo, v.37, n.2, p.
323-339, 2012.

COQUEIRO, N. P. S.; SOUSA, E. C. A educagéo a distancia (EAD) e o ensino remoto
emergencial (ERE) em tempos de Pandemia da Covid 19. Brazilian Journal of
Development, Curitiba, v.7, n.7, p. 66061-66075 jul. 2021.

CUNHA, L. A. Educacéo e Desenvolvimento Social no Brasil. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves, 1991.

CURY, C. R. J. A educacdo basica no Brasil. Educacao & Sociedade, v.23, n.1, p. 168-200,
2002.

CUNHA, M. V. A Escola Renovada e a Familia Desqualificada: do Discurso Historico-
Socioldgico ao Psicologismo na Educacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos,
v.779, n.186, p. 318-345, 1996.

DENZIN, N. K; LINCOLN, Y. S. Handbook of Qualitative Research. Thousand Oaks:
Sage, 2005.

DOMINGOS, R. A importancia da inclusdo da educacéo financeira nas escolas. Revista
Direcional Escolas, v.1, n.100, ago. 2014. Disponivel em:
https://direcionalescolas.com.br/importancia-da-inclusao-da-educacao-financeira-nas-escolas/.
Acesso em: 19 dez. 2022.

FERREIRA, L. H; BARBOSA, A. Lic6es de Quarentena: limites e possibilidades da atuagédo
docente em época de isolamento social. Praxis Educativa, v.15, n.1, p.1-24, 2020.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
FREITAS, L. C. Eliminacdo adiada: O caso das classes populares no interior da Escola e a
ocultacdo da (ma) qualidade do ensino. Revista Educacéo e Sociedade. Campinas, vol. 28, n.
100, p. 965-987, out. 2007.

GABRIEL, N. S.; MARCAL, G. A.; IMBERNOM, R. A.; PIOKER-HARA, F. C. O retorno
as aulas no pds-pandemia: estudo de caso e analise comparativa entre o0 ensino publico e o
ensino privado. Revista Terrae Didatica, v.17, n.1, p.1-13, 2021.

GATTI, B. A. A construcdo da pesquisa em educacéo no Brasil. Brasilia: Plano, 2002.
GAZZIOTIN, L. S.; KLAUS, V.; PEREIRA, A. P. M. Pesquisa documental histérica e
pesquisa bibliografica: focos de estudo e percursos metodolégicos. Pro-Posi¢des, Campinas,

v.33, n.1, p. 1-21, 2022.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 7. ed. S&o Paulo: Atlas, 2022.



88

HUPFFER, H. M.; SANTANNA, G. S. Infoexcluidos e direito & educacéo: a face cruel da
desigualdade exposta durante a Covid-19. Revista Direitos Fundamentais & Democracia,
v.27, n.3, p.95-123, 2022.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades: Trés Pontas/MG. 2022.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/tres-pontas/panorama. Acesso em: 15
jan. 2024.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
escolar 2002. 2002. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar. Acesso em: 19 dez. 2022.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
Escolar 2020. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
estatisticas-e-indicadores/censo-escolar. Acesso em: 19 dez. 2022.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
escolar 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_pesquisa_covid19
censo_escolar_2021.pdf. Acesso em: 10 dez. 2022.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Resposta
Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil 2021. 2022. Disponivel em: Disponivel
em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar. Acesso em: 19 dez. 2022.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo
Escolar 2023. 2023. Disponivel em: Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2023/apresentacao_coletiva.pdf.
Acesso em: 10 fev. 2024.

JOYE, C. R.; MOREIRA, M. M.; ROCHA, S. S. D. Educacdo a Distancia ou Atividade
Educacional Remota Emergencial: em busca do elo perdido da educacédo escolar em tempos
de Covid-19. Research, Society and Development, v. 9, n. 7, 2020.

LIMA, A. Q. O.; TUMBO, D. L. Desafios do ensino remoto na educacdo basica em tempos
de pandemia. Revista Reffen, v.2, n.1, p. 141-151, 2021.

LIMA, C. R. M.; ANDRADE, M. R.; NEVES, B. C.; SILVEIRA, L. H. F. P. Educacéo,
socializacdo e tecnologia: o ensino remoto nas escolas publicas brasileiras durante a pandemia
da Covid-19. Asklepion: Informacdo em Saude, v. 2, n. 1, p. 183-197, 2022.

LINS, L. M. Educacdo, qualificacdo, produtividade e crescimento econémico: a harmonia
colocada em questdo. Anais [...] | Circulo de Debates Académicos, IPEA, 2011.

LOUREIRO, J. O; LOPES, L. A. Desigualdade entre ensino publico e privado: analise do uso
de TIC na Pandemia de Covid-19. Revista Docéncia e Cibercultura, v. 6, n. 1, p. 01-15,
2022.


http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
http://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-

89

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educagao: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

MALDONADO, J. E.; WITTE, K. The effect of school closures on standardised student test
outcomes. KU Leuven Department of Economics Discussion Paper, v.17, n.1, 2020.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos da metodologia cientifica. 8 ed. Séo
Paulo: Atlas, 2017.

MARTINS, V. O principio da coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino a luz
da Legislacdo Educacional. Revista Gestao Universitaria. 2007. Disponivel em:
http://gestaouniversitaria.com.br/artigos/o-principio-da-coexistencia-de-instituicoes-publicas-
e-privadas-de-ensino-a-luz-da-legislacao-educacional. Acesso em: 15 dez. 2022.

MARTINS, E. R.; CASTRO, K. J. Desafios da docéncia no ensino fundamental em tempos de
pandemia. Revista Praxis Pedagogica, v.9, n.1, p. 128-144, 2023.

MEDICI, M. S.; TATTO, E. R.; LEAO, M. F. Percepcdes de estudantes do Ensino Médio das
redes publica e privada sobre atividades remotas ofertadas em tempos de pandemia do
coronavirus. Revista Thema, 18, p. 136-155, 2020.

MIGUEL, L. F. Dominac&o e resisténcia: desafios para uma politica emancipatéria. S&o
Paulo: Boitempo, 2018.

MINAS GERAIS. Secretaria de Satude. Deliberacdo do Comité Extraordinario Covid-19 n°
18, de 22 de marc¢o de 2020. Disponivel em:
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-
COMITE-EXTRAORDINARIO-COVID-19-N-18-DE-22-

DE-MARCO-DE-2020.pdf. Acesso em: 11 dez. 2022.

MORGADO, J. C.; SOUSA, J; PACHECO, J. A. Transformac6es Educativas em Tempos de
Pandemia: do confinamento social ao isolamento curricular. Praxis Educativa, v.15, n.1, p.
1-10, 2020.

MORIN, E. O método 6: ética. 3. ed. Porto Alegre: Sulina, 2007.

MUDERWA, D. C. Os desafios da pandemia da covid-19 no setor da educacédo de base e a
desigualdade no Brasil. Revista Educacéo, v.40, n.1, p.1-18, 2024.

NICOLESCU, B. O manifesto da transdisciplinaridade. Sdo Paulo: TRIOM, 1999.

OLIVEIRA, R. P. A transformacdo da educacdo em mercadoria no Brasil. Educ. Soc.,
Campinas, v. 30, n. 108, p. 739-760, out. 2009.

OLIVEIRA, S. S. Estrutura da desigualdade na cidade de Sao Paulo e sua relacdo com a
democracia. Monografia de Conclusdo de Curso (Graduacdo em Ciéncias Econdmicas) —
Universidade S&o Judas Tadeu, S&o Paulo, 2022.

OLIVEIRA, R. P.; ARAUJO, G. C. Qualidade do ensino: uma nova dimenséo da luta pelo
direito a educacdo. Revista Brasileira de Educacéo, n. 28, p. 5-23, 2005.


http://gestaouniversitaria.com.br/artigos/o-principio-da-coexistencia-de-instituicoes-publicas-
http://www.fazenda.mg.gov.br/coronavirus/instrumentos-normativos/DELIBERACAO-DO-

90

OMS. Organizagdo Mundial de Satde. Regulamento Sanitério Internacional. 2022.
Disponivel em: https://www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/paf/regulamento-sanitario-
internacional/arquivos/7179json-file-1. Acesso em: 10 dez. 2022.

PAIVA, S. C. Ensino a distancia frente a pandemia COVID-19. Revista de Estudos em
Educacéo, v.7, n.1, p. 20-31, 2021.

QUEIROZ, N. F. L.; SILVA, R. A,; SOUSA, M. R. C. A. OS efeitos da pandemia da Covid-
19 no processo educacional no Brasil entre os anos de 2020 e 2021. Revista Thema, Pelotas,
v. 21, n. 2, p. 548-562, 2022.

QUEIROZ, M. G.; SOUSA, F. G. A.; PAULA, G. Q. Educacéao e Pandemia: impactos na
aprendizagem de alunos em alfabetizacdo. Ensino em Perspectivas, v.2, n.4, p.1-9, 2021.

REIS, M. C. Os ensinos publico e privado no Brasil e a incidéncia de sobre-educagdo no
mercado de trabalho. Economia Aplicada, v.24, n.3, p. 367-392, 2020.

RIBEIRO, J. C. P.; HADDAD, M. R.; FREITAS, V. M. R. S. DE; GUERREIRO, L. G.
Educacdo basica virtualizada frente a pandemia da Covid19. Revista Multidisciplinar de
Educacio e Meio Ambiente, v.2, n.2, p-29-39, 2021.

ROCHA, C. J.; PONTINI, M. S. Compliance trabalhista: impacto da lei geral de protecdo de
dados (LGPD) no direito do trabalho. RJLB, v. 7, n. 2, 2021, p. 407-427, 2021.

ROMANELLLI, O. O. Historia da Educacéo no Brasil (1930-1973). Petrépolis: Vozes, 1998.
ROUSSEAU, J. J. O contrato social e outros escritos. Sdo Paulo: Cultrix, 1995.

SALEJ H., S. Quarenta anos do Relatério Coleman: capital social e educacdo. Educacao
Unisinos, v. 9, n. 2, p. 116-129, 2005.

SAMPAIO, B.; GUIMARAES, J. Diferencas de eficiéncia entre ensino publico e privado no
Brasil. Economia Aplicada, v.13, n.1, p.45-68, 20009.

SANTOS, L. M.; MENDES, D. S. G. Desigualdades Tecnoldgicas: impactos no retrocesso da
aprendizagem no contexto pos-pandémico. In: Congresso sobre Tecnologias na Educacéo.
Anais [...]. Porto Alegre: Sociedade Brasileira de Computacéo, 2023.

SANZ, I.; GONZALEZ, J. S.; CAPILLA, A. Efeitos da crise do COVID-19 na educagcéo. 1.
ed. Madrid: OEI, 2020.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associados, 1999.

SEFFNER, F. A escolarizacdo publica e o imprevisto mais do que previsto. Revista
Interdisciplinar em Educacéo e Territorialidade, v.2, n2, p.38-63, 2021.

SILVA, C. J. O. A distopia do mérito: desigualdades escolares no ensino médio brasileiro
analisadas a partir do ENEM. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estadual de
Campinas. Campinas, 2019.


http://www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/paf/regulamento-sanitario-

91

SILVA, J. R. S.; ALMEIDA, C. D.; GUINDANI, J. F. Tipos de pesquisas: pistas tedricas e
metodoldgicas. Revista Brasileira de Historia & Ciéncias Sociais, v.1, n.1, jul. 20009.

SOUZA, E. P. Educagdo em tempos de pandemia: desafios e possibilidades. Cadernos de
Ciéncias Sociais Aplicadas, v.17, n.30, p. 110-118, 2020.

SOUZA, L. A. S. et al. Direitos Humanos em tempos de crise: impactos da pandemia de
Covid-19 sobre a educacéo basica no Brasil. Educacdo Sem Distancia, Rio de Janeiro, v.1,
n.5, jan./jun. 2022.

SOUZA, S. A.; MARTINS, F. J. Impactos da pandemia na educacéo: o Brasil e a
desigualdade social. Cadernos Cajuina, v.7, n.3, p.1-12, 2022.

TEIXEIRA, C. F. S.; SOARES, C. M; SOUZA, E. A.; LISBOA, E. S.; PINTO, I.C. M;;
ANDRADE, L. R.; ESPIRIDIAO, M. A. A salde dos profissionais de sadide no
enfrentamento da pandemia de Covid- 19. Ciéncia & Saude Coletiva, v.25, n.9, p. 3465-
3474, 2020.

TIUSSO, J. V. R.; CARRARA, J. M.; VICTORIO, M. F. Diferencas entre ensino publico e
privado aumentam na pandemia: Desigualdade social afeta a educagéo de estudantes de
acordo com o tipo de instituicdo que frequentam. Agmt Puc Noticias, 14 jun. 2021.
Disponivel em: https://agemt.pucsp.br/noticias/diferencas-entre-ensino-publico-e-privado-
aumentam-na-pandemia. Acesso em: 2 fev. 2023.

VAN LANCKER, W; PAROLIN, Z. COVID-19, school closures, and child poverty: a social
crisis in the making. Lancet Public Health, v.5, n5, p. 243-244, 2020.

WOESSMANN, L. The economic case for education. Education Economics, v.24, n.1, p. 3—
32, 2016.

WHO. World Health Organization. Coronavirus disease (COVID-2019) situation reports.
Geneva: WHO; 2020.

YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. Porto Alegre: Bookman, 2015.

ZHOU, P. et al. A pneumonia outbreak associated with a new coronavirus of probable bat
origin. Nature, v.579, n.7798, p. 270-273, 2020.



92

APENDICE | - QUESTIONARIO DE PESQUISA

PESQUISA SOBRE A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES DO ENSINO BASICO
PRIVADO E PUBLICO SOBRE A ESCOLARIZACAO NO PERIODO DA PANDEMIA
DE COVID-19

APRESENTACAO

Prezado (a) estudante, este questiondrio é um instrumento de pesquisa de mestrado da
Universidade do Vale do Sapucai (Univas). Ele e confidencial, independente e restrito.
Conforme estipulam as deliberacbes do Comité de Etica em Pesquisa da Univés, nenhuma das

informacdes pessoais coletadas aqui serdo divulgadas.

O objetivo geral da pesquisa é realizar, a partir da percepcéo dos estudantes, um diagndstico
sobre o Ensino Basico diante da pandemia da COVID-19.

Necessito, gentilmente, seu empenho para responder as questdes com a maxima veracidade.
Voce é livre para deixar de participar dessa pesquisa a qualquer momento. Desde ja, me coloco
a disposicédo para mais esclarecimentos e agradego seu apoio.

Cordialmente,

R

Gustavo Alves Marcal

Discente do nucleo de Pesquisas em Educacdo, Conhecimento e Sociedade da Univas.

QUESTIONARIO

BLOCO | - PERFIL DO RESPONDENTE

1.1 ldade:

1.2 Género:
( ) Masculino

( ) Feminino
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1.3 Cor/raca:
() Preta
( ) Branca
( ) Parda
( ) Indigena

1.4 Maior nivel de instrucdo da mée ou responsavel:
( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

() Ensino Superior

1.5 Maior nivel de instrucdo do pai ou responsavel:
( ) Ensino Fundamental

( ) Ensino Médio

() Ensino Superior

1.6 Renda mensal familiar, considerando todos os outros integrantes? Considere valor do
salario minimo de R$ 1302,00.

() Nenhuma renda.

( ) Até 1 salario minimo (até R$ 1302,00).

( ) De 1a 3 salarios minimos (de R$ 1302,01 até R$ 3.906,00).

( ) De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 3.906,01 até R$ 7.812,00).

() De 6 a9 salarios minimos (de R$ 7.812,01 até R$ 11.718,00).

( ) Mais de 9 salarios minimos (mais de R$ 11.7018,01).

1.7 Tipo de Instituicdo de Ensino onde cursou o ensino basico durante o periodo pandémico (de
suspensdo das aulas presenciais).

( ) Publica

( ) Privada

1.8 Qual a série/ etapa de ensino basico em que estava matriculado, quando iniciou-se 0 0
periodo pandémico (de suspensado das aulas presenciais)?

( ) 6° Ano do Ensino Fundamental 11

( ) 7° Ano do Ensino Fundamental 11

() 8° Ano do Ensino Fundamental Il
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( ) 9° Ano do Ensino Fundamental 11
( ) 1° Ano do Ensino Médio
( ) 2° Ano do Ensino Médio
() 3° Ano do Ensino Médio

1.9 Além de estudar, vocé desenvolve alguma atividade ndo remunerada que ocupa parte
significativa do seu dia (exemplo: esporte, auxiliar os pais na empresa da familia, projeto com
bolsa, estagio, emprego)?

() Sim

() Néo

1.10 Vocé desenvolve alguma atividade remunerada (exemplo: esporte, auxiliar os pais na
empresa da familia, projeto com bolsa, estagio, emprego)?

() Sim

() Néo

BLOCO Il - ACESSO A INFRAESTRUTURA PARA ESTUDOS EM CASA

2.1 Vocé tem acesso a internet na sua casa?
() Sim
( ) Néo

2.2 Se respondeu sim na questdo anterior, como vocé avalia a qualidade do sinal e a velocidade
da internet da sua casa. Marcar apenas uma resposta.

() Excelente

( ) Muito Bom

( ) Bom

() Ruim

() Péssimo

2.3 Voceé possui computador de mesa ou notebook (com camera) proprio?
() Sim
( ) Néo
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2.4 Vocé possui celular préprio, com plano de internet mensal?
() Sim
() Néo

2.5 VVocé possui um lugar proprio/adequado para os estudos (ex: um quarto separado ou outro
lugar sem perturbacdes)?

() Sim

() Néo

2.6 Com relacdo a infraestrutura quais foram suas maiores dificuldades nas aulas remotas
durante o periodo de suspenséo das aulas devido a pandemia da Covid-19?

() Acesso a internet limitado.

() N&o possuir as ferramentas minimas necessarias, como: notebook oucomputador com
camera, celular, fone de ouvido com microfone.

(' ) Nao sabe lidar bem com recursos tecnoldgicos.

( ) Dificuldade em ler na tela do computador, notebook ou celular.

( ) Falta de espago adequado em casa para assistir as aulas.

() Outros fatores:

2.7 Comrelacdo a infraestrutura quais foram suas maiores facilidades nas aulas remotas durante
0 periodo de suspensdo das aulas devido a pandemia da Covid-19?

( ) Estudar pelo notebook ou computador com camera, celular, fone de ouvido com microfone.
( ) Facilidade em lidar bem com recursos tecnoldgicos.

() Estudar em casa e, com isso, ndo precisar se deslocar para a escola.

() Outros fatores:

BLOCO Il - PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE O ENSINO DURANTE O PERIODO
DA PANDEMIA

3.1 Na sua opinido, seus professores estavam preparados para oferecer aulas remotas durante a
pandemia da Covid-19?

() Sim

( ) Néo
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3.2 Com relagéo ao ensino, quais foram suas maiores dificuldades nas aulas remotas durante o
periodo de suspensdo das aulas devido a pandemia da Covid-19?

( ) Desconcentragéo.

( ) Falta de interesse.

( ) Falta de apoio dos pais ou responsaveis.

( ) Falta de interacdo com os professores.

( ) Falta da rotina escolar.

() Angustia pelo fato do isolamento social.

() Outros fatores:

3.3 Com relagéo ao ensino, quais foram suas maiores facilidades nas aulas remotas durante o
periodo de suspensdo das aulas devido a pandemia da Covid-19?

() Possibilidade de ficar com o contetdo em dia.

() Acompanhamento remoto dos professores para ndo perder o ritmo dos estudos.

( ) Estabilidade e seguranca diante da incerteza de perder o ano letivo.
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador Responsavel: Gustavo Alves Marcal

Instituicdo de Ensino Superior: Universidade do Vale do Sapucai (Univas)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa da
Universidade do Vale do Sapucai (Univas). Este projeto tem o objetivo principal analisar a
percepcao dos estudantes do ensino basico privado e publico sobre a escolariza¢do no periodo
da pandemia de Covid-19.

Para tanto, caso concorde em participar da pesquisa vocé devera responder a um questionario.
Seu anonimato estd garantido, de forma que ndo ha riscos de que dados individuais sejam
identificados como seus. A analise dos resultados sera feita e divulgada de forma agregada.
Além disso, sendo necessario notificar algum acontecimento ou para entrar em contato com o
pesquisador responsavel, basta fazé-lo por meio do telefone: (35) 98811-5887 ou e-mail:
gustavoalvesmarcal@yahoo.com.br.

Declaro estar ciente do exposto e desejar participar do projeto.

Trés Pontas, de de

Assinatura:

Eu, Gustavo Alves Marcal (telefone 35 98811-5887), declaro que forneci (em 31/08/2022)

todas as informacdes referentes ao projeto ao participante.

_— s b -,
A

Gustavo Alves Marcal


mailto:gustavoalvesmarcal@yahoo.com.br

98

ANEXO Il — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA (COEP)

FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR.JOSE ANTONIO (3 @lataforma
GARCIA COUTINHO - FACIMPA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesguisa: ENSING BASICO PUBLICO E PRIVADO: PERCEPCAQ DOS ESTUDANTES DIANTE
DA PANDEMIA DA COVID-10

Pesquisador: GUSTAVO ALVES MARCAL

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 84671822.0.1001 5102

Instituigao Proponente: FUNDACAD DE ENSING SUPERIOR DO VALE DO SAPUCAIL
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Mumero do Parecer: 5.832 525

Apresentagio do Projeto:

Esta pesquisa objetiva analisar a percepgio dos estudantes nas redes de ensino basico privada e piblica,
sobre a escolarizagSo durante o periodo da pandemia de COVID-19. Mo Brasil, a educagic basica &
transmitida, entre outros tipos de oferta, através de dois meios gue s8o: o ensino publico e o privado. O
ensing plblico € caraterizado como aguele onde o Estado € o responsavel pela oferta educacional, podendo
essa oferta pertencer ao governo municipal, estadual ou federal. Por sua vez, o ensino privado consiste na
forma de ensino que n3o & administrada’ gerida pelo Estado, mas sim por instituigies particulares, tendo o
direito de selecionar e manter o5 estudantes atraves do pagamento de mensalidades, sendo entdo definidas
como prestadoras de servigos educacionais. Metodologicamente, este estudo constitui-se de uma pesquisa
descritiva com base em um modelo de guestionario, pois busca analisar o5 aspectos positivos e negativos
percebidos pelos estudantes durante o ensino na educagio basica entre as redes piblicas e privadas diante
da Pandemia da COVID-18. Nesse sentido, serSo observados os topicos relacionados a infraestrutura
escolar, em ambos os contextos, bem como os instrumentos de ensino e aprendizagem deles, com a
intencio de averiguar quais as principais similaridades e discrepdncias nesses ambientes na percepgdo dos
estudantes. O direito 4 educagio no Brasil prewé que, independentemente de ser escola plblica ou privada,
as instituigies necessitam se adequar a

Endarego.  Av. Prefeito Tuany Toledo, 470; Sala 194, Bioco Verde, Andar Taémap

Balmo: Fatimal CEP: 37.554-210
UF: MG Municiplo. POUSO ALEGRE
Talefone: |[35)3445-92438 E-mall: pesquisafiunivas.edubr

Prlgirna 31 Sm 53



FACULDADE DE CIENCIAS
MEDICAS DR JOSE ANTONIO

GARCIA COUTINHO - FACIMPA

Conttnua;So do Parecer: 5.832525

realidade e as demandas sociais

Plataoforma

asil

Esta pesquisa objetiva analisar a percepcao dos estudantes nas redes de ensino basico privada e publica,

sobre a escolarizagdo no periodo da pandemia de COVID-19.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Constam os riscos: a presente pesquisa envolve o seguinte risco: constrangimento ao responder uma ou
outra pergunta, entretanto & assegurado ao menor o direito de n3o responder a qualquer uma das questoes
que lhe causar desconforto ou que ndo seja do agrado. Vocé pode, ainda, a qualquer momento, deixar de

participar da pesquisa

sem nenhum tipc de prejuizo.

Identificados os beneficios: observar quais as mudancas para o setor de educagdo que a pandemia da

Covid-19 proporcionou, fazendo com que se conhega a percepgdo dos estudantes, para que se possa

delinear medidas e instrumentos para auxiliar na escolarizagio dos mesmos.

O projeto contempla de modo satisfatorio os critérios de inclusdo e exclus3o de participantes.
Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Projeto bem fundamentado na literatura. Especifica o tipo de pesquisa, periodo, jocal, critérios de inclusao e
exclusdo. Consta o instrumento a ser aplicado. Orcamento esta discriminado, com financiamento proprio.
Projeto menciona a Resolugdo 466/2012 do CNS.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Constam os termos obrigatorios. Todos est3o de acordo com o projeto.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagobes:
O projeto satisfatorio do ponto de vista ético.
Consideragbes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situsg3o
Informagbes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 208/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 20418987 pdf 18:51:14
Qutros TermodeAnuencia_pdf 20/11/2022 |GUSTAVO ALVES Aceito

19:48:48 |MARCAL

Enderego:. Av. Prefeito Tuany Toledo, 470; Sala 19A; Bioco Verde; Andar Temeo

Balrro: Fatima |

CEP: 37554210

UF: MG Municiplo: POUSO ALEGRE

Telefone: (35)3449-0243

E-mali; pesquisa@univas.edu.dr
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GARCIA COUTINHO - FACIMPA asil

Continuagio do Farecer: 5832525

Outros QUESTIONARIO.pdf 20/10/2022 |GUSTAVO ALVES Aceito

10:42:18  |MARCAL

TCLE/Termos de | TALE_Gustavo.docx 20/10/2022 |GUSTAVO ALVES Aceifo
Assentimento / 10:38:25 |MARCAL

Justificativa de

Auséncia

TCLE/ Termos de | TCLE_Gustavo.docx 28/10/2022 |GUSTAVO ALVES Aceito
Assentimento / 10:38:08 |MARCAL

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado ! |UNIVASCEP.docx 29/10/2022 |GUSTAVO ALVES Aceito
Brochura 10:37:33 |MARCAL

| Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto_Gustavo.pdf 28/10/2022 |GUSTAVO ALVES Aceito

10:25:38 |[MARCAL
Situag3o do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagiao da CONEP:

N3o

POUSO ALEGRE, 21 de Dezembro de 2022

Assinado por:
Silvia Mara Tasso
(Coordenador{a))

Enderego. Av. Prefeito Tuany Toledo, 470; Sala 19A; Bioco Verde; Andar Temee

Balrro: Fatima |
UF: MG Municiplo: POUSO ALEGRE
Telefone: (35)3440-2248

CEP: 37554210

E-mall: pesquisa@univas.edubr
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