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A preocupagdo com a qualidade da educacéo brasileira é tema recorrente nos debates educacionais,
sendo as avaliacdes em larga escala um dos principais instrumentos para a elaboracdo de politicas
publicas no direcionamento de metas para as unidades escolares e, portanto, topico importante para
analise da pesquisa educacional.

No ambito nacional, podemos localizar a origem do sistema de avaliacdo em larga escala ja& na
Constituicdo Brasileira (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n° 9394/96 (BRASIL, 1996), quando afirmam a garantia do padrdo de qualidade e
equidade, havendo a indicacdo na LDBEN de que a definicdo mais precisa aconteceria no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), acompanhada pela proposi¢do de uma avaliacdo que pudesse aferir se
tal definicdo estaria sendo cumprida. Na década de 1990, o Ministério da Educacdo (MEC)
implementou alguns programas de avaliacdo externa, no tocante & Educacdo Bésica, destaca-se a
criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB).

Segundo varios autores consultados, ainda que reconhecidamente um legitimo instrumento de
regulacao estatal, 0s processos avaliativos ndo poderiam ser apenas para obtencdo de uma nota final,
devendo subsidiar o estabelecimento de agdes posteriores as avaliacbes para trabalhar com as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Os resultados das avaliagcdes externas deveriam ser utilizados
pelas escolas para orientar as praticas pedagodgicas e ajuda-las a repensar a organizacdo de seu
trabalho (ALMEIDA; DALBEN; FREITAS, 2013).

No ambito da escola, os autores consultados defendem que o resultado das avaliagdes deveria servir
como norteador para o trabalho escolar, com a interpretacdo dos dados e o uso dos resultados poderia
ajudar a aprimorar as acdes pedagogicas desenvolvidas. E preciso o envolvimento dos varios atores
envolvidos no processo de avaliacdo (gestores, professores, funcionarios, pais e alunos) e da
compreensdo dos descritores e habilidades avaliados, parao desenvolvendo coletivo de um processo
que potencialize o trabalho. Em relagdo ao gestor, na visdo de Wiebusch (2012, p. 8), o foco da
equipe diante dos resultados das avaliacbes externas deve ser sua utilizagdo concreta e objetiva,
principalmente na dimensdo pedagogica, ja que “[...] ndo basta s6 diagnosticar, devemos usar os
resultados para uma reflexdo coletiva, para o direcionamento e o planejamento de a¢des que auxiliem
os professores no cotidiano da sala de aula”.

Buscando contribuir para o conhecimento do fenémeno, a pesquisa a qual se vincula o presente
trabalho tem como objetivo investigar como as escolas utilizam os resultados das avaliagdes externas
em seu cotidiano. Vislumbrando a construgdo de nossa fundamentacdo tedrica, realizamos um
levantamento bibliografico junto ao banco de dados do Scielo, para periodicos, e da Capes, para teses
e dissertagdes, buscando publicacbes que fazem referéncia as avaliagBes externas e seu uso nas
escolas, levantamento que nos permite registrar aqui nossas primeiras aproximacoes.

Nosso levantamento bibliogréfico ocorreu no primeiro semestre de 2015 e os descritores utilizados
na busca foram: avaliacdo externa; uso das avaliacOes externas; resultados das avaliagcdes externas;
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avaliacdo externa na educacdo, avaliagcdo externa, avaliagdo em larga escala e avaliagdes externas.
Foram encontradas mais de 400 referéncias, todavia, apos a analise dos resumos, constatamos que
poucas publicacdes se alinhavam as nossas preocupacfes investigativas. Selecionamos apenas 21
publicacdes no site do Scielo e 23 no site da Capes vislumbrando nossas preocupacdes de pesquisa.

Dentre os trabalhos consultados, a busca pela melhoria da qualidade educacional é preocupacéao
recorrente entre os autores.Os trabalhos intentam observar o que esta acontecendo no cotidiano das
escolas, em relacdo aos resultados das avaliagdes externas, e quais acdes Sao possiveis para promover
uma educacéo de qualidade.

Muitos trabalhos se preocupam com a universalizagdo das avaliagdes externas,aspecto que, na visao
deles, estaria retirando a identidade das escolas, destacam que os simulados para preparar para as
avaliacdes sdo validos, mas que em excesso Vira treino para atingir bons indices e boa posi¢do no
ranking no IDEB.

O artigo de Rosistolato eViana (2014), por exemplo, ao analisar a visdo de gestores da educagédo
basica do Rio de Janeiro sobre os sistemas externos de avaliacdo observou que o discurso dos
gestores revela que as avaliagdes externas ja estdo inseridas no cotidiano escolar, refletidas em suas
atividades profissionais, porém em uma perspectiva de universaliza¢do padronizada dos saberes.

E recorrente a percepcdo de que os gestores e demais profissionais da escola precisam trabalhar
juntos, utilizando os resultados das avaliacdes externas para favorecer a reflexdo sobre o trabalho
pedagdgico e promover mudancas no processo ensino-aprendizagem desenvolvido em cada
instituicdo. Concluem, em geral, que é necessario um envolvimento de toda a equipe escolar,
comunidade e familiares para que o trabalho desenvolvido na escola e a implementacao destas acfes
a partir dos resultados das avaliacBes externas possam ter sucesso, alcancando bons indices,
promovendo um processo de ensino aprendizagem eficaz e que busque sempre oferecer uma
educacdo de qualidade.

Palavras chave: Avaliacdo externa, uso dos resultados, trabalho escolar.
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Ensinar Historia em tempos de presenteismo: novos temas e revisdo do Curriculo
Basico Comum

Aline Goncalves da Silva-Univas
Sonia Aparecida Siquelli-Univas
alineprofhistory@gmail.com

Este trabalho fruto da dissertacdo de Mestrado em Educacdo pela Universidade do Vale do Sapucai-
Univas tevecomo objetivo compreender como os professores da rede publica estadual que atuam ou
atuaram no ensino da disciplina Historia no Ensino da rede estadual, na cidade de Pouso Alegre/MG,
relacionam e incorporam em seu trabalho o Contetudo Basico Comum-CBC.

Esta proposta curricular do Estado de Minas Gerais orienta o cotidiano das préticas de ensino de
Histdria nas temaéticas relacionadas ao Ensino Fundamental e suas problematicas, agindo como
curriculo normativo de uso obrigatdério que estabelece os conhecimentos essenciais da disciplina a
serem ensinados, assim como metas para o trabalho docente.A hipdtese é a de que, segundo a visdo
de mundo capitalista, os conceitos de homem, mundo e sociedade se prendem a aparéncia, 0 que
supostamente define sua verdade. Estas propostas, portanto, compdem um modelo de curriculo nem
sempre vivenciado na prética pelos professores em sala de aula. Outros elementos dentro do
cotidiano escolar interferem de maneira incisiva na pratica em sala de aula.Como fundamento da
andlise desta pesquisa, Bauman (2013) afirma ter-se esfacelado a realidade frente a sua aparéncia.

De natureza qualitativa, buscou-se na metodologia da Histéria Oral, através de entrevistas
semiestruturadas, construir o perfil docente que dialogou com a formacao inicial desses professores e
perceber as interacdes entre o curriculo normativo e o cotidiano das praticas de ensino. A analise das
entrevistas permitiu a percepcdo deste documento pelos professores e constatou que o CBC é uma
obrigatoriedade, mas ao mesmo tempo ndo consegue atender aos objetivos propostos no documento
devido as condi¢des de conhecimento com que os alunos chegam ao Ensino Fundamental, bem como
ao comportamento dos alunos que se mostram desinteressados, na mesma condicdo em que a escola
se encontra desprovida de autoridade.

Um professor reflexivo que pensa sobre suas praticas em sala de aula pode encontrar em suas
experiéncias e nas dos demais os meios para contornar as dificuldades profissionais e socializar as
boas decisdes. A relevancia desta pesquisa se da, na perspectiva de Portelli (2010), através do carater
dialogico, de memoria, imaginativo e de transcricdo e analise dessas narrativas, contribuindo para a
formacdo de professores reflexivos diante de suas praticas e do curriculo normativo. Escutar as
experiéncias, as vozes da escola e as reflexdes que os professores fazem de seu trabalho é uma
inestimavel contribuicao.

O publico das escolas publicas modificou-se ao longo dos ultimos trinta anos , e as professoras, em
vias de se aposentar, ndo desejavam mais assumir os primeiros anos do Ensino Fundamental por
considerar a indisciplina um fator que atrapalhava o seu trabalho. Ao voltar para a sala de aula,
percebemos que a autonomia docente depende muito da escola onde se leciona.

Na abordagem da histéria da disciplina, fundamentamo-nos em Guimardes (1997) para abordar a
reflexdo sobre o ensino de Historia. J& na analise dos curriculos e na pesquisa sobre esta tematica
utilizamos Bittencourt (1998,2005, 2011, 2013). O século XX, afirma Guimaraes (1997), foi repleto
de mudancas na sociedade mundial, na brasileira e na educacao nacional. Houve a universalizacdo do
ensino basico, as reformas educacionais e duas ditaduras que influenciaram sobremaneira o ensino de
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Historia e os respectivos professores. Tais mudancas se refletiram no perfil dos profissionais da area
pesquisados.

As propostas pedagégicas aqui presentes e analisadas sdo identificadas como Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD dos anos finais do Ensino
Fundamental, e a proposta curricular denominada Contetdo Basico Comum - CBC, que funciona
como base para a elaboracdo da avaliacdo anual do Programa de Avaliacdo da Educacdo Baésica
(PROEB) e do Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar (PAAE). A matriz curricular CBC é
o curriculo pre-ativo, normativo e de uso obrigatorio que estabelece conhecimentos essenciais a
serem ensinados, assim como metas a serem alcancadas pelo professor. Ainda serdo analisados a
resolucdo SEE n° 2.197, de 20 de outubro de 2012, e o Caderno de Boas Praticas de Historia.

As politicas publicas criaram diferentes determinacGes para a educacdo conforme as propostas de
governo. Neste caso, as propostas analisadas compreendem o governo de Fernando Henrique
Cardoso, na esfera federal, e 0o governo de Minas Gerais do entdo governador Aécio Neves.
Diferentes critérios passaram a gerir a educacdo no estado neoliberal. O desempenho e a qualidade
da educacdo, das escolas e dos professores foram medidos pelas avaliages externas e internas
denominadas SIMAVE, PAEE e PROALFA. Critérios de qualidade determinaram prioridades, metas
e estratégias, bem como a composic¢do curricular de uso obrigatério.

A Educacdo Basica, como direito constitucional, tem seus fundamentos firmados na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, Lei n° 9.394, de 1996, bem como nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
1998, documento este que rege os curriculos da escola brasileira. Dentre as determinacdes
governamentais que norteiam o ensino foram analisados aqui a resolu¢do SEE n 2.197, de outubro de
2012, o Caderno de Boas Praticas de 2012, e o Contetdo Basico Comum de Historia de 2005. Foi
realizada também uma reflexdo sobre a efetivacdo em sala de aula do curriculo normativo do
documento denominado Contelldo Basico Comum - CBC. Deve-se considerar ainda que a acdo
docente ndo é um ato individual, mesmo que aparentemente o professor possa ficar isolado na sala de
aula com seus alunos. Sua acdo €& também coletiva, e talvez ai resida seu maior poder.
(BITTENCOURT, 2008).

Palavras Chave: Ensino e Histéria, Curriculo, Formacao de professores.
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O estudo busca discutir a inser¢do de mulheres na educacéo superior por meio da participacdo destas
nos cursos de Farmacia e Odontologia na Faculdade de Pharméacia e Odontologia em Pouso Alegre
nos anos de 1915 a 1917. Discutir as dificuldades e os limites a inser¢do das mulheres em cursos
superiores oferecidos pela Faculdade de Pharmécia e Odontologia. Analisar o discurso educacional e
seus limites a insercdo das mulheres ao processo educacional.

Na Histdria da Educacdo, as mulheres foram inseridas neste processo tardiamente, sendo estas
direcionadas para uma a formacéo voltada a educacdo. Neste sentido, foram apontados em diferentes
estudos, um processo de feminizacdo na carreira do Magistério, pois, a partir do momento em que
estas passaram a ocupar estes espacos 0s homens passaram a ocupar outras areas de conhecimento,
em especial aquelas relacionadas as areas de exatas e da saude. Este foi um processo longo, mas isso
ndo quer dizer que as tensdes estiveram ausentes, tal direcionamento se baseou em um discurso
sexista abalizado pelas diferencas entre os sexos, fundamentando modelos educacionais, e sendo em
muitos momentos assimilado pelas familias e muitas vezes pelas proprias mulheres. Contudo, nem
todas as mulheres assimilaram tal discurso, buscando com seus proprios esforcos vencer as barreiras
do preconceito.

O acesso ao Ensino Superior ocorria por meio de exames/provas que exigia do candidato
conhecimento de assuntos relacionados a diferentes areas do saber. Para presta-lo era necessario
fazer os cursos preparatorios, estes eram oferecidos por profissionais particulares, o que exigia dos
candidatos um investimento prévio de tempo e recursos financeiros.

Pouso Alegre ja possuia algumas instituicdes de ensino publicas e privadas, que atendiam tanto
homens, quanto mulheres, dentre estas estdo a Escola Monsenhor Paulino, o colégio S&o José, a
Escola Normal das Irmas Dorotéia, dentre outras. As instituicbes recebiam um puablico reduzido,
compativel com a populacdo da cidade, vale lembrar que algumas destas possuiam sistema de
internato, para atender criancas e jovens dos Distritos vizinhos.

A pesquisa busca problematizar a inser¢do das mulheres nos processos educacionais no inicio do
século XX em Minas Gerais, em especial na regido de Pouso Alegre, procurando discutir os limites
sociais e culturais enfrentados por estas mulheres na tentativa de romper os papeéis normativos de
mée, esposa e dona de casa. Faz-se necessario discutir esse processo, pois, sabemos que mulheres de
diferentes classes sociais passaram por processos educacionais distintos, e a docéncia era 0 rumo
certo para muitas dessas mulheres. Contudo, esta escolha nem sempre foi sem a interferéncia
ideoldgica e por vezes autoritaria do Estado, da Familia e da Igreja.

Pesquisas como a de Espindola (2015) apontam que em determinadas areas do saber, em especial

aquelas dominadas por homens, como engenharias, medicina, odontologia, farméacia e direito, as

mulheres também buscaram se inserir. Estas experiéncias devem ser evidenciadas, pois, contribuiu

para uma melhor compreensao da insercdo das mulheres na esfera pablica, ao mesmo tempo em que

apontou para um processo de feminizacdo da educacdo. Observa-se ao longo das décadas na Histdria

da Educacdo, e mesmo atualmente, certa permanéncia das mulheres em funcbes voltadas para o
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magistério (professoras das séries iniciais, psicopedagoga, orientadora educacional, Diretora de
escolas).

Mesmo nos dias atuais esta predominancia feminina permanece. Porém, este fato pode ser também
observado em areas como da salde, mais especificamente em determinadas especializaces e
carreiras, como pediatria, nutricdo e enfermagem, onde a imagem da mulher estd associada a dos
cuidados, seja com a crianca, com o enfermo ou com o idoso.

No esforco para realizar os objetivos propostos langamos méo de diferentes fontes historicas, dentre
elas a leitura e analise das obras dos principais memorialistas da cidade, nestas encontramos
referencias sobre as instituicGes de ensino em Pouso Alegre. Quanto a Faculdade de Pharmacia e
Odontologia, a mesma foi fundada em 1914 e tinha entre seus professores nomes como Nothel
Teixeira, (Diretor e responsavel pela cadeira de higiene), Garcia Coutinho (quimico), José Garcia da
Fonseca Sobrinho (quimico mineral), Rodolfo Teixeira (farmacéutico), Francisco Ferreira dos Santos
(farmacéutico), Vital Fernandes Muniz (farmacéutico), Alvaro de Oliveira Andrade (cirurgido
dentista), Joaquim Nunes Brigagdo (cirurgido dentista), José Garcia Coutinho, Olavo Gomes de
Oliveira (farmacéutico), Célio de Oliveira Andrade (farmacéutico), Nuno de Assis (farmacéutico),
Vicente de Paiva Martins (cirurgido dentista), dentre outros, todos eles homens da elite local.

Ao folhearmos os jornais em pesquisa preliminares, evidenciamos a presenca de propagandas e
chamadas para matriculas na Faculdade. Também foram encontradas listas de matriculas e notas dos
alunos que cursavam as disciplinas dos cursos oferecidos pela Faculdade. Os jornais pesquisados
foram O Sulmineiro — Diério llustrado e o Gazeta de Pouso Alegre, e eram 0s responsaveis pela
publicacdo das chamadas para novas matriculas, notas e expedientes referentes ao funcionamento da
instituicdo. Foi por meio destes anincios que percebemos a discreta presenca feminina no curso de
Farmacia entre os anos de 1916 e 1917, as alunas eram Affonsina Ribeiro, Alvarina R. Moraes e
Aristotelina Ribeiro, eram de Pouso Alegre e pertenciam a familias tradicionais da cidade.

Através do cruzamento dos dados foi possivel identificar que essas mulheres deram preferéncia ao
curso de Farmacia, pois ndo encontramos matriculas destas no curso de Odontologia. Verificamos
também a majoritaria presenca masculina em todos os cursos e a presenca de um forte discurso
ideologico favoravel a educacdo feminina voltada para o magistério e para o lar nos jornais
pesquisados.

Palavras-chaves: Cidade; Educacao; Mulheres; Género.
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Muito se tem discutido sobre a qualidade do trabalho docente universitario em cursos de formacéo de
professores. Destaca-se que sdo muitas as responsabilidades do professor universitario em geral e,
em especial, dos cursos de Licenciatura por formar futuros professores(FERNANDEZ; FREIRE,
2015). A prética dos professores que formam os futuros professores acabaquestionada por, muitas
vezes, distanciar-se da pratica encontrada na realidade, ndo conseguindo preparar os futuros
professores para o exercicio de seu oficio (ANJOS, 2006).

Procurando investigar a préatica do professor formador de professores, optamos, metodologicamente,
pela clinica da atividade (CLOT, 2007), método que coloca os trabalhadores como os protagonistas
da modificacdo de seu proprio desempenho no campo de trabalho. Nesta proposta, a reflexdo e
analise conjuntas sdo necessarias para a conservacao e fortalecimento de sua prética, ela objetiva
contribuir para que os proprios trabalhadores facam a reflexdo sobre seu trabalho e busquem
transforma-lo para que eles “cuidem do trabalho” e com isso cuidem de si mesmos (CLOT, 2007).

Uma intervencdo em Clinica da Atividade se desenvolve em vérias etapas: os profissionais sdo
convidados a participar de um trabalho de andlise da atividade a partir de aulas videogravadas que
serdo, posteriormente, assistidas na presenca do trabalhador e do pesquisador (autoconfrontacéo
simples) e, em um segundo momento, fara parte também outro trabalhador que também teve sua
atividade videogravada (autoconfrontacdo cruzada). Nestas autoconfrontacfes a proposta € pensar a
acao vivida, sendo o propriosujeito um observador exterior de sua atividade na presenca de um
terceiro” (ANJOS, 2013).

Nosso campo de investigacdo foi um curso de Pedagogia de uma instituicdo particular no Sul de
Minas Geraise participaram de nosso estudo 4 professores, os quais sdo identificados como Prof 1,
Prof 2, Prof 3 e Prof 4 de acordo com a sequencia das filmagens.

Em nossa experiéncia de pesquisa, as filmagens ocorreram nos meses de marco/abril, as
autoconfrontagcfes simples em maio/junho e as autoconfrontagOes cruzadas em julho/agosto, todas no
ano de 2015. Durante a realizagdo da pesquisa perguntamos como nossos pesquisados se sentiram ao
participarem dessa metodologia que, de certa maneira, 0os expde para si e para olhares de outras
pessoas, sendo este o recorte escolhido para o presente trabalho, cujo objetivo é o de apresentar como
se sentiram os pesquisados em relacéo a referida metodologia.

A organizacdo e analise dos dados teve como referéncia aproposta de analise de conteudo feita
porBardin (2011)e, para o presente recorte, buscando compreender os dados coletadosem relacéo a
metodologia utilizada agrupando as manifestacdes dos pesquisados em pros e contras relacionados a
metodologia.

Como argumentopro-metodologiaos pesquisados mencionaram a possibilidade de aperfeicoamento
de seu oficio, jA como argumento contra-metodologia indicaramo nervosismo ea falta de
naturalidadedurante a filmagem.
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Como exemplificado a seguir, os pesquisados mencionam que ser filmado é algo que os coloca em
situacdo de nervosismo, ja que a sensacdo é a de avaliacdo e vigilancia.

Prof 3- Na hora que comecou, eu senti muita vergonha, muita inseguranca. Eu fiquei assim,
no principio, eu estava muito nervosa, ficava me policiando, vigiando o que eu ia falar e no
que ndo ia falar...

Prof 1 — Eu achei que ia ser muito tranquilo para mim, que eu ia ficar a vontade, mas eu
confesso que eu ndo gostei. Foi ruim para mim, me senti mal. ...Me deu inseguranca, eu me
esqueci de coisas que eu tinha que falar, coisas que jamais esqueceria... Acho que é a
questao de estar sendo avaliada.

Todavia, ainda que a cdmera seja motivo de inibicdo, um participante afirmou que a filmagem néo
alterou sua maneira de exercer seu oficio se sentindo a vontade.

Prof4 — Apesar de uma camera, ..., eu ndo senti pressdo. Havia uma cdmera, havia uma
novidade absoluta, mas eu ndo senti tensao.

O participante Profl, deixa claro que com o passar do tempo a filmagem é esquecida e a aula
transcorre naturalmente. Entdo fora perguntado se ai a aula fluiu melhor para o que respondeu que
sim afirmando que “bem melhor”.

Porém, mesmo os que se sentiram inibidos ressaltam contribui¢cbes que a metodologia trouxe para
seu desenvolvimento profissional, especialmente indicando a possibilidade de autorreflexdo, como
destacamos nos trechos a seguir.

Prof.1 - Talvez essa pratica ai ajudasse a melhorar a postura dos professores em sala de
aula.... Porque na verdade isso é uma reflexo da minha acéo. Eu estou refletindo como eu
agi. (ACS).

Prof.2 - Vale muito a pena. A observagao final que eu gostaria de deixar é que sempre vale
se observar, olhar e melhorar ... (ACS).

Desse modo, pode-se pensar que a presenca da camara e do pesquisador trazem aspectos prejudiciais
(inibicdo, constrangimento e falta de naturalidade), porém este parece dar espaco a um
comportamento natural apds um determinado tempo de aula. Fica, entdo, explicito que, apesar das
referidas limitacdes, a metodologia utilizada é potente por proporcionar ao professor momentos de
reflexdo de sua préatica a partir de seu proprio olhar que, como indicado por Anjos (2013), pode
apresentar efeitos além do planejado, podendo desencadear transformagGes no modo de agir do
profissional envolvido.

Palavras chaves: Clinica de Atividade. Pratica Docente. Formacao de Professores.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANJOS, D.D. Como foi comegar a ensinar? historias de professoras, historias da profissdo docente.
189 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Campinas,
Campinas, 2006.

ANJOS, D.D.A profissdo docente em questdo: género de atividade, género do discurso e Habitus.
Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Educacao). UNICAMP. Campinas. Sdo Paulo, 2013.

BARDIN, L. Analise de contetdo. S&o Paulo: Edi¢des 70, 2011.
10




| i i iI 2°SEM||\[AR|0 DE PRODUGAO
CIENTIFICA EM EDUCAGAO
¥ UNIVERSIDADE DO VALE DO SrngCA\

CLOT, Y. A funcéo psicoldgica do trabalho. Petropolis: Vozes, 2007.

FERNANDEZ, C.; FREIRE, I. O professor universitario novato: tensdes, dilemas e aprendizados
no inicio da carreira docente. Ciénc. Educ., Bauru, v. 21, n. 1, p. 255-272, 2015. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/1516-731320150010016>. Acesso em: 20 de marco de 2016.

11



http://dx.doi.org/10.1590/1516-731320150010016

UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI

il 2 msmooe ronucic
—_—
Instituto Nacional de Telecomunicaces (Inatel): 50 anos de historia

Daniel Bustamante da Rosa-Univas
José Luis Sanfelice-Univas
danielpedralva@yahoo.com.br

Descobri 0 Mestrado em Educacdo na Univas e no primeiro semestre de 2014, optei em cursar uma
disciplina como aluno especial. Logo percebi que educacdo era minha vocacdo e que eu deveria
seguir em frente. Ja no semestre seguinte, me matriculei como aluno regular e sem ideia nenhuma do
que poderia ser meu objeto de pesquisa, fui conversar com meu orientador, o Professor Doutor José
LuisSanfelice. Como sou engenheiro de formacao, pensei em falar sobre tecnologia dentro da sala de
aula, e para ndo ampliar muito o campo de pesquisa, optei por pesquisar sobre as tecnologias dentro
das salas de aula do Inatel. Mas, neste contexto, Sanfelice me alertou que, para que a pesquisa fosse
especifica de apenas um Instituto em questdo, seria preciso, em primeiro lugar, contextualizar toda
historia do Inatel, o que, em muitos casos, ja& é material suficiente para uma boa dissertacdo, e me
aconselhou, aproveitando o gancho dos 50 anos do Inatel, completos em marco de 2015, a
desenvolver a pesquisa exclusivamente, sobre a historia do Instituto Nacional de Telecomunicaces.

O sucesso do Inatel, por si s6, é intrigante. E um polo tecnoldgico de ponta, referéncia nacional em
telecomunicacgdes, com profissionais espalhados por todo o mundo, localizado em uma bucélica
cidade do sul de Minas que tinha, nos anos sessenta,sua economia baseada na agropecudria, assim
como as demais cidades da regido. E neste ponto, surgiu a questdo que eu sempre me fiz quando
aluno da Instituicdo, mas nunca me dei o trabalho de buscar a resposta. Baseando-se em Santa Rita
do Sapucai dos anos 60, uma cidade com economia absolutamente agricola, como o Inatel foi
fundado e se consolidou nesta cidade de maneira tdo forte, alcancando tamanha dimensdo em téo
pouco tempo de existéncia? Porque a cidade foi escolhida para tal instituicdo? Apesar da
proximidade, ela esta fora do eixo Rio-S8o Paulo, fato que prejudicaria o polo industrial que se
tornou a cidade. Como foi possivel sobreviver e evoluir acompanhando os avancos tecnolégicos da
area? Como os moradores da época se comportaram? Com as questdes presentes, passei a ter o meu
problema de pesquisa.

Foi entdo, em busca dessas respostas que eu comecei minha pesquisa. E os resultados obtidos me
mostraram um pouco da historia do Instituto em que me formei e a quem eu devo minha vida
profissional. Fiquei bastante constrangido em descobrir como eu ndo sabia nada da histéria do Inatel.
Nada como a pesquisa para reparar esse hiato e faco questdo de colocar todos a par, sempre que
tenho oportunidade. E uma maneira de socializar os resultados do presente trabalho.

Portanto, me restou buscar, dentre as mais variadas fontes, como jornais, livros, atas, dissertagdes e
teses sobre o tema, compilando tudo em busca da fundamentacdo para responder a problematica
criada e ja anunciada.

A pesquisa comegou com uma busca e leitura incessantes de documentos, jornais e depoimentos que
se encontram no Centro de Memoria do Inatel, além de alguns livros orientados para complementar
minhas ideias. Mais uma vez, pude contar com um excelente trabalho feito pelo Inatel, pela ocasido
do Centenario do Professor José Nogueira Leite, fundador do Inatel. Além de um excelente relatorio,
um acervo de entrevistas disponivel para pesquisas. Parti entdo deste ponto.
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Para poder tratar da criacdo do Instituto dentro do universo comunitario da cidade, seria preciso
entender, primeiramente, como se deu a construcdo do municipio e seus arredores, suas
personalidades e benfeitorias para que, desta forma, se costurasse, de maneira mais sélida, os
alicerces da escola junto com tudo aquilo que havia de disponivel em Santa Rita do Sapucai,
incluindo infraestrutura e méo de obra organizada.

Em seguida, ndo ha como ndo falar de Luiza Rennd Moreira, ou simplesmente, Sinhd Moreira, pois
foi gracas as suas obras, que um dos principais pilares do Inatel se consolidou: A Escola Técnica em
Eletronica Francisco Moreira da Costa, a ETE.

A Escola técnica fundada pela Sinh& Moreira projetou um novo animo em um grupo local da elite na
cidade que, querendo alcar voos mais altos, foram em busca de uma escola de nivel superior. Um
projeto muito ousado para uma pequena cidade do sul de Minas Gerais, nos anos 60. Mas foi ai que
as coisas comecgaram a mudar...

Depois de toda adaptacdo da qual me propus aprender e de toda pesquisa realizada, pude verificar
que € possivel considerar a relevancia social desta pesquisa que apresenta uma leitura diferente sobre
o Inatel, um instituto educacional de referéncia nacional em telecomunicacgdes, que possui uma
responsabilidade e, acima de tudo, um compromisso sélido com a comunidade de Santa Rita do
Sapucai e que, ha 50 anos, come¢ou uma mudanca na maneira de se viver da populacdo desta
comunidade.

Palavras Chave: Instituto Nacional De Telecomunicagdes; Inatel; Engenharia
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Introducéo

Este artigo é parte da Dissertacdo de Mestrado defendida pelo Mestrado em Educacdo da
Universidade Vale do Sapucai/MG, intitulada Etica do Agir: Formagdo Humana e Politica na Escola,
que buscou conhecer se a postura ética docente influencia na formacéo ética dos alunos, em final de
curso ou no momento da escolha de profissdo, compreendido como um fendmeno que se apresenta
de forma desafiadora no campo da educacéo.

De cunho quanti-qualitativa a pesquisa teve o enfoque politico-filoséfico arendtiano, que sinaliza o
momento histdrico da sociedade atual, marcada por mudangas, incertezas e crises das mais distintas,
e que solicita a atencdo para os fendmenos que interpelam o agir humano. Também buscou em Freire
0 pensamento de posicionar-se e usar do dialogo, algo que faz parte de quem esta inserido no espaco
escolar e de uma sociedade que deve ser construida por todos.

A partir desta pesquisa buscou-se compreender se ha uma influéncia da postura ética do profissional
docente, em sua dimensdo humana, de acordo com a sua formacdo no ensino médio e ensino
superior. Assim, suscitou, que existindo esta influéncia, como se da? Se ndo existir, por qué?

Esta pesquisa de natureza dialética, com abordagem quanti-qualitativa, ap6s definicdo dos primeiros
conceitos e estudo bibliografico, contou com uma pesquisa empirica através de aplicacdo de
questionario a professores e alunos do ensino médio e ensino superior de trés escolas distintas. Neste
artigo, sdo apresentados os dados obtidos através das questbes abertas em relacdo ao conceito de
ética.

Desenvolvimento

Escolhas fazem parte do dia-a-dia, mas discutir o conceito de ética, agir, conduta humana e os
processos que envolvem o agir humano na escola e promover uma compreensao da ética do agir
foram tratados a partir de estudos relacionados a cientista politica Hannah Arendt e ao educador
Paulo Freire. O intuito ndo foi o de comparar, mas sim, fazer uma aproximagéo entre os conceitos
cunhados pelos referenciais, a fim de responder a questdo principal desse artigo: existe influéncia da
postura do profissional docente, em sua dimensdo humana, em relagdo dos discentes?

Apesar de algumas confus@es tedricas em relagdo a diferenciacdo de moral e ética, a postura de
alunos e professores esta intimamente ligada ao agir de acordo com as respostas coletadas. Para 0s
alunos do ensino médio, a ética pode ser definida como Agir em sociedade, respeitando as leis e
normas, o préximo, ser educado e ter bom senso. Também é uma forma de comportamento do ser
humano em todos os lugares, estando presente no dia-a-dia de cada individuo.

Os alunos de graduacdo acreditam que o agir esta ligado ao que se produz ou se realiza sem ferir
principios, ndo causando ma impressdo para as pessoas que estdo ao redor. Estd ligado
principalmente & postura profissional, centro da moralidade e civilidade. O respeito, a compreensé&o,
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conduta, forma de pensar em relagdo aos outros, sempre respeitando o ambiente em que se vive. A
ética também esté ligada a lei e a verdade, formando o cidaddo através de valores como a educacéo,
respeito, honestidade, cidadania e carater. E 0o pensamento correto e aceito por um grupo de pessoas,
como um meio de aprender a distinguir o certo e o errado.

Para os professores do ensino médio a ética é um comportamento baseado em valores adquiridos ao
longo da vida, favorecendo a vida em sociedade. Estabelece com o outro a relacdo social através de
valores morais e principios que devem ser intrinsecos. E o como agir. Ja para os professores de
graduacdo, o comportamento baseado em valores e principios define a ética, com respeito no
momento de pensar e agir, principalmente profissionalmente.

Independente de como o professor age em sala de aula, para os alunos pesquisados, ele sempre sera
um modelo. Merece respeito, pois apresenta um novo mundo através de sua conduta. A sua
experiéncia é mostrada a partir do momento em que ele ja passou por todos 0s niveis de educacdo
escolar, e, portanto sempre tem algo mais a ensinar para os alunos. Esta experiéncia pode se tornar
uma referéncia para os alunos, sendo um estimulo para os estudos.

De acordo com os professores pesquisados, apesar de muitas vezes negar essa condicdo, o
posicionamento do professor € visto como um dever de formacao ética, sempre, em todos 0s seus
atos. O professor capaz de nortear escolhas ultrapassa as fronteiras da educacdo somente pelo
conhecimento. Com consciéncia, é capaz de ser exemplo para a formacao ética e transformadora.

O agir ético do aluno como reflexo do agir do professor, para os alunos pesquisados, esta diretamente
ligado ao dialogo entre professores e alunos. Com simpatia e comunicacdo efetiva é possivel
estabelecer a empatia. Os alunos acreditam nessa comunicacdo afetiva, e com o passar do tempo, as
relagbes tornam-se mais estreitas. “Os dialogantes admiram um mesmo mundo; afastam-se dele e
com ele coincidem; nele pdem-se e opdem-se”(FREIRE, 2005, p. 16).

Para Arendt (1993), a influéncia e o agir partem do pensamento. Ter dominio do pensamento para
depois agir € o que apresenta 0 ser humano como alguém capaz de agir com consciéncia. O eu
pensante ndo encontra respostas definitivas, mas este se encontra aberto as novas respostas. O perigo
para Arendt é perdermos de vista a relevancia do pensar reduzindo este somente a apropriacdo do
conhecimento sem o desencadear do agir. Perdemos as possibilidades de pensar outras perspectivas,
pelo fato de deixar somente para o conhecimento, através das ciéncias, as formas de se conhecer ou
resolver situacdes.

Palavras Chave: Formagdo humana e politica. ética do agir. Dialogo.

REFERENCIAS
ARENDT, Hannah. A Condi¢cdo Humana. Trad. Roberto Raposo. 11. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2014.

. A Crise na Educacdo. In. ARENDT, Hannah. Entre o Passado e o Futuro.2 ed. S&o Paulo:
Perspectiva, 2011.

. A dignidade da Politica. Trad: Helena Martins e outros. Rio de Janeiro: Relume-
Dumara,1993.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 48 .ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

15




|iii| " SEinARO DE PRODUCAD
M UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI
AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fabio Junior Alves-Univas
Rosimeire Aparecida Soares Borges-Univas
fabio.alves@ifsuldeminas.edu.br

Introducéo

A insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no contexto educacional,
como forma de contribuir com o processo de ensino e aprendizado dos alunos € um tema
amplamente discutido. No entanto, para a utilizacdo das TDIC é necessario saber como aplicar todo o
potencial existente no sistema educacional, desde a infraestrutura, passando pela formacdo dos
professores e determinacdo dos componentes pedag0gicos que norteiam o processo de ensino e de
aprendizagem escolar.

Nessa conjuntura é de fundamental importancia que a escola e os professores integrem as TDIC na
pratica pedagdgica, de modo a possibilitar uma formagdo critica dos alunos por meio do uso
consciente e criativo dessas ferramentas (LAPA; BELLONI, 2012). O uso das TDIC pode auxiliar no
processo comunicacional entre os atores em um ambiente em que a interacdo e o compartilhamento
das informacGes promovam a aprendizagem, o que justifica a relevancia desses usos.

ConsideracOes Teoricas

O desenvolvimento de competéncias necessarias ao uso das TDIC no fazer pedagogico deve ser
galgado pelos professores. Dias (2008, p.1) afirma que “para que os alunos sejam bem formados €
necessario investir na formacdo continuada dos professores, propiciando o desenvolvimento de sua
capacidade critica, reflexiva e criativa”. Nessa dire¢cdo, necessaria se faz uma capacitagdo tecnologica
dos professores para que possam usar as TDIC em sala de aula, de modo que o aluno possa ter
autonomia na construcdo de seu proprio conhecimento. O professor precisa buscar coletivamente
estratégias de reconstrucdo da acdo docente que devera estar em movimento permanente. Desse
modo, uma formacéo continuada do docente deve abranger o estudo acerca do uso das TDIC para a
sua compreensdo de como integrar esses dispositivos na pratica pedagogica (VALENTE, 2003).

Para essa integracdo, muitos sdo 0s obstaculos enfrentados pelos professores no contexto
educacional, como apontado por Lévy (2003) e Alda (2012): os equipamentos nem sempre sdo
adequados ao uso pedagogico; problemas com acesso a internet e suporte técnico; resisténcia a
mudancas para utilizar essas tecnologias; falta de incentivo das instituigdes de ensino; resisténcia a
formacéo continuada para esse uso; falta de controle do uso dos equipamentos pelos alunos; rapidez
com que as tecnologias se desenvolvem; dificuldade em fazer um planejamento didatico-pedagdgico
para a utilizacdo das TDIC e insercdo das tecnologias no projeto politico pedagdgico escolar.

Nota-se assim que o uso das TDIC na educacdo ainda gera conflitos, duvidas e criticas, por parte dos
professores.Contudo, a superacao de tais desafios para o uso dessas tecnologias na educacao escolar,
pode auxiliar o professor e 0 aluno no desenvolvimento de suas competéncias e habilidades pessoais,
que abrangem desde relagGes sociais até o aprimoramento individual para a insercdo na sociedade da
informacéo e do conhecimento.
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Objetivo

Investigar as concepcdes dos professores, do quarto e quinto anos do nivel fundamental de ensino de
escolas municipais de uma cidade do Sul de Minas Gerais, em relacdo ao uso das TDIC nas suas
praticas pedagogicas.

Metodologia

Para atingir esse objetivo, como procedimento metodoldgico, optou-se pelo tipo de pesquisa
qualitativa e exploratéria, da qual participaram vinte e duas (22) professoras de seis (06) escolas
municipais. Como instrumentos de coleta de dados foram aplicados trés questionarios. Na primeira
fase da investigagdo, as professoras responderem aos questiondrios I e II: “Perfil dos professores do
Ensino Fundamental I e “Concepg¢des dos professores do Ensino Fundamental I sobre o uso das
TDIC em sala de aula”, que objetivaram conhecer o perfil das professoras ¢ suas concepgdes acerca
do uso das TDIC em sala de aula.

Na segunda fase foram realizados minicursos com uso das TDIC, mais especificamente, constituidos
por atividades envolvendo o uso dos aplicativos Faceboock, Whatsapp, Microsoft Power Point e de
alguns Objetos de Aprendizagem armazenados nos repositorios educacionais: Educopédia, Rede
Interativa Virtual de Educacdo — RIVED, Banco Internacional de Objetos Educacionais — BIOE e do
Grupo de Pesquisa e Produgdo de Ambientes Interativos e Objetos de Aprendizagem — PROATIVA.
Essas ferramentas tecnoldgicas foram selecionadas por estarem presentes na vida social de muitos
alunos e permitirem a reflexdo sobre como efetuar a integracdo dos contetdos pedagdgicos com as
TDIC, o que pode auxiliar no processo de ensino e de aprendizagem escolar.

Por fim, na Gltima fase da investigacdo aqui referida, as professoras participantes responderam ao
questionario III “Concepcdes dos professores do Ensino Fundamental I sobre o uso das TDIC nas
suas praticas pedagogicas”, que teve como objetivo coletar dados que pudessem ser comparados com
os dados obtidos no segundo questionario. Os dados coletados estdo sendo analisados de acordo com
aspectos da analise de conteudo.

Resultados Parciais

Momentos de reflexdo acerca da integracdo das TDIC em suas aulas foram propiciados as
professoras participantes da pesquisa. Durante os minicursos elas foram incentivadas no sentido de
usufruirem do potencial das tecnologias utilizadas, que podem ser auxiliares na inovacdo das
metodologias de ensino em sala de aula, de modo a contribuir com a aprendizagem dos seus alunos.
Espera-se que a andlise dos dados traga indicios que permitam conhecer as concepc¢des dos
professores pesquisados, em relacdo ao uso das TDIC em suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. Formagdo continuada de
professores. Ensino Fundamental.
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Introducéo

Neste trabalho procuramos apresentar partes de alguns resultados da pesquisa realizada para
dissertacdo de mestrado, na Universidade Vale do Sapucai (UNIVAS). Esta pesquisa vincula-se a
Linha de Pesquisa Préaticas Educativas e Formacdo do Profissional Docente) e ao Grupo de Pesquisa
em Educacdo e Gestdo (GPEG), cadastrado no Diretorio Nacional de Pesquisa (CNPq). Tem se como
objetivo caracterizar o cenario em que se da o processo de avaliacdo da educacdo superior no
contexto do neoliberalismo e do mundo globalizado. Este estudo se deu por meio de uma profunda
revisao de literatura sobre o tema regulacdo da educacdo superior e também a partir de uma analise
documental da lei numero 10861,de 14 de abril de 2004 que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacdo Superior,sendo rapidamente reconhecido e disseminado no cenario académico com a
sigla “SINAES”. O SINAES institucionaliza a avaliagdo dentro das IES, com a criacdo da Comissao
Propria de Avaliacdo (CPA), tendo como principal objetivo a melhoria da qualidade da educacédo
superior e regulacdo da oferta (BRASIL, 2004). Desde entdo, a avaliagdo passou a ocupar 0 centro
das discussdes no ambiente académico das instituicdes de ensino superior (IES) por seus gestores.

Considerac0es tedricas

Com a implantacdo do SINAES e seus desdobramentos em novos instrumentos regulatorios
(resolucdes, portarias e notas técnicas), politicas e programas no ambito das instituicbes de ensino,
como é o caso da Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) e o Relato Institucional, intensificou-se a
discussdo a respeito da qualidade da educacdo superior brasileira e, nessa esteira, as criticas aos
mecanismos de avaliacdo. Nesse cenario, entre apologias e criticas, a avaliacdo passou a ser utilizada
como principal instrumento regulatério, cujos resultados, juntamente com outros mecanismos, se
transformaram no principal indicador de qualidade dos servicos educacionais prestados pela IES,
sendo utilizados para credenciamento e recredenciamento de cursos. A questdo que instigou a
pesquisa para a dissertacao refere-se a centralidade que a politica de avaliacdo passou a ocupar na
gestdo das instituicdes de ensino superior, como instrumento de regulacdo da qualidade da educacao
e do cenario educacional no contexto neoliberal.

Objetivo

Analisando a expansdo da educacao superior brasileira, suas tendéncias e desafios, este texto procura
mostrar que a regulacdo esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBENENEN), n.° 9.394, de 1996, que em seu art. 46 cria 0 ato legal para instituir o processo de
regulacdo com o objetivo de gerar qualidade. Em seu artigo 46 a LDBEN em vigor estabelece que a
autorizacdo e o reconhecimento de cursos, bem como o credenciamento de instituicdes de educacao
superior, terdo prazos limitados, sendo renovados, periodicamente, apds processo regular de
avaliacdo.” (BRASIL, 1996). E também na Constituicdo Federal de 1988 prevé que cabe ao Estado.
Autores como Torres (2004), tem analisado o processo de avaliacdo no contexto das mudangas das
relacbes entre o Estado, sociedade e educacdo a partir de um contexto de um processo de
transformacdo que vem se dando desde as Ultimas décadas do século XX. O texto reflete sobre a
influéncia da globalizacdo para as universidades no modelo capitalista em uma sociedade altamente
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desenvolvida com implicacbes para a reestruturacdo fundamental das Instituicbes de Ensino
Superior.

Metodologia
A metodologia da pesquisa documental se apresentou como a mais adequada diante dos objetivos
propostos neste estudo

A reforma promovida na educacdo superior, desde a década de 1990 caracterizou-se por uma
reorganizacdo das universidades que seguiu uma orientacdo politica originada de principios
neoliberais, sob os auspicios de organismos internacionais, que se subordinava as regras do mercado
mediante a competitividade por autofinanciamento, e por uma racionalidade técnica que levava a
uma especializacdo das instituicdes de ensino superior (IES) emareas de competéncia que visavam a
potencializar os recursos para alcangar maior eficiéncia e competitividade(FERREIRA, 2009). Essa
nova logica levou a transformacéo das instituicbes de ensino superior (IES) para atender as politicas
de mercado. Com a diversificacdo das IES, ao mudar sua organizacdo académica para universidades,
centros universitarios, faculdades integradas, faculdades, institutos superiores ou escolas superiores
(art. 4° do Decreto n° 2.306/1997) favoreceu um projeto de educacéo para o Brasil. Os resultados da
pesquisa revelam que o grande direcionador das mudancas nas ultimas décadas do século XX é o
capitalismo e o desenvolvimento tecnolégico, em que as politicas publicas tiveram importantes
impactos nos numeros referentes as instituicdes e matriculas no ensino superior. Entretanto, como
revelado na pesquisa a sua expansdo se deu via setor privado,gracas a algumas politicas sociais
implementados no pais nessas Ultimas décadas em favor da democratizacdo, tais como: a
multiplicagcdo dos campi das IFES, a criagéo recente de mais universidades federais em diversos
estados do Brasil, beneficiando importantes regides metropolitanas, mas especialmente do interior do
pais, e, certamente, o ProUni, 0 REUNI e o FIES entre outras. Foi essa expansao e diversificacao,
que se deu de forma desregulada que levou o Estado a promover instrumentos de regulacdo da
qualidade no ensino, sendo a avaliacdo adotada como politica de Estado. As dez principais
tendéncias da educacdo superior brasileira podem ser observados nos anos pos-LDBEN: expansdo;
privatizacdo; diversificacdo; centralizacdo; desequilibrio regional; ampliacdo das oportunidades de
acesso; desequilibrio de oferta; ociosidade de vagas; corrida por titulacdo; lento incremento da taxa
de escolarizacdo (RISTOFF, 2011).

Palavras-chave: avaliacdo, regulacédo, ensino superior, qualidade.
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ENSINO DE EMPREENDEDORISMO: DO ENSINO SUPERIOR PARA A
EDUCACAOQO BASICA

Fernanda Goes da Silva-Univas
Neide Pena Céaria-Univas
fernanda.silva@ifsuldeminas.edu.br

Introducéo:

O presente estudo é parte dos resultados de uma pesquisa para a dissertacdo de Mestrado em
Educacao, pela Universidade do Vale do Sapucai, concluida em 2012, na Linha de Pesquisa Praticas
Educativas e Formacdo Profissional Docente evincula-se ao Grupo de Pesquisa em Educacéo e
Gestao (GPEG). A pesquisa abordou o tema “educacdo para o empreendedorismo na educacdo
basica” e, a partir de uma pesquisa denominada “Estado da Arte” (BARDIN, 2004) realizada no site
da CAPES, levantou e analisou as apologias e as criticas em publicacdes académicas sobre o ensino
do empreendedorismo na educacdo bésica. Neste trabalho, é apresentado parte das discussdes
empreendidas na analise dos dados e informacdes coletadas no processo de pesquisa.

Considerac0es tedricas

A palavra empreendedorismo deriva da palavra francesa intrepre-neur que, mais tarde, foi traduzida
para o inglés como intrepreneuship, estando sua traducdo ligada as pessoas de negocios
(DORNELAS, 2014). De acordo com Vérin, um grande estudioso deste termo, a definicdo da palavra
empreendedorismo foi evoluindo ao longo do tempo. Para o autor no final do século XII, o termo
empreendedorismo era usado para definir aquele que “incentivava brigas” (VERIN, 1982, p. 32,
apud FILION, 1999). Ainda no século XVII, este termo j& descrevia uma pessoa que tomava a
responsabilidade e dirigia uma acdo militar. No final do século XVII e inicio do século XVIII, o
termo foi usado para definir uma pessoa que “criava e conduzia projetos” ou “criava e conduzia
empreendimentos” (VERIN, 1982, p. 33, apud FILION, 1999).

No entanto, Dolabela (2008) frisa que, embora o termo empreendedorismo tenha a sua origem em
um contexto empresarial e, por isso, ganhou essa conotacdo voltada a criacdo de negocios, em
qualquer area, pode-se e deve-se praticar o empreendedorismo e nem se deve ligar o empreendedor
somente ao campo dos negocios e a criacdo de empresas, pois 0 empreendedor € muito mais que isso,
é um ser social, produto do meio em que Vive.

Objetivo

Este estudo tem como objetivo divulgar a partir das discusses apresentadas na referida pesquisa de
mestrado que o percurso do ensino de empreendedorismo, tradicionalmente, um conteudo da
educacao superior para a educacao basica.

Metodologia

A metodologia adotada na pesquisa que deu origem a este estudo foi o “Estado da Arte”, utilizando a
pesquisa documental por meio de consulta no banco de teses e dissertacbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com posterior analise de conteudo na
perspectiva de Bardin (2004) e Chizzotti (2001, 2003).A coleta de dados junto a CAPES foi
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delimitada a partir dos seguintes descritores: “empreendedorismo educacdo” e “empreendedorismo
educagio basica”. Tomou-se como recorte temporal o periodo compreendido entre 1990 a 2014.

Resultados

Desde o inicio do século XXI é possivel visualizar um deslocamento do empreendedorismo, da area
de negocio para a area da educagdo. A educacdo empreendedora tem sido proposta pelos organismos
internacionais para a formacéo do individuo para que este consiga se sobressair aos desafios atuais e
promover o crescimento econdmico e o bem estar social (UNESCO), principalmente nos paises em
desenvolvimento. Entretanto, éprincipalmente a partir do inicio do século XXI, que a educacgédo para
o empreendedorismo ganha a atencéo de varios organismos internacionais, tais como: a Organizagéo
de Cooperacao e de Desenvolvimento (OCDE) e a UNESCO,que incentivam a inclusdo deste tema
como disciplina curricular na maioria dos paises europeus e também para a América Latina. Por
meio do Projeto Regional de Educacdo para a América Latina e o Caribe (PRELAC, 2004) a
UNESCO prop6s um 5.° pilar da educagdo, denominado “aprender a empreender” para juntar-Se aos
quatro pilares do relatério de Delors (1993). A inclusdo do ensino de empreendedorismo na educacéo
basica vem acontecendo em varios paises da Europa, como exemplo, pode-se citar Portugal, onde a
educacdo para o empreendedorismo se apresenta de maneira muito forte e consolidada, com grandes
avangos no sistema educacional. Existe uma série de programas bem sucedidos, orientados e
patrocinados pelo Governo, como é o caso do Projeto Nacional de Educacdo para o
Empreendedorismo (PNEE), que insere na educagdo privada e publica o ensino do
empreendedorismo como disciplina curricular (COAN, 2011). No Brasil o ensino do
empreendedorismo comegou a acontecer no ambito das Instituicdes de Ensino Superior,
principalmente, nos cursos de Administracdo, no inicio da década de 1980. A pesquisa revelou uma
grande quantidade de trabalhos publicados sobre empreendedorismo na &rea educacional, nos
diversos niveis de ensino, todavia, este numero de trabalhos diminui quando se relaciona o tema a
area educacional de nivel basico, 0 que demonstra a escassez deste estudo no nivel da educacédo
basica. E possivel perceber uma diversidade de acBes e experiéncias de educacdo empreendedora
acontecendo atualmente no campo da educacdo basica, geralmente advindas de parcerias com o
SEBRAE ou por iniciativas proprias de instituicbes privadas ou da educacdo profissionalizante, mas
ainda se tornaram de forma mais intensiva em objeto de estudo. A educacdo empreendedora é
criticada em alguns resumos como uma forma de controle que aguca nos individuos os sintomas
como inibicdo afetiva, intrigas, auséncia de comunicagdo, individualismo, faz despertar uma
competicdo desenfreada promovendo um aumento na desigualdade entre as pessoas. Demonstrou-se
que, no Brasil, desde a década de 1990, o empreendedorismo vem ganhando espago no cenario
educacional e nas salas de aula, chegando, nos Gltimos anos na Educacdo Bésica, primeiramente no
ensino privado e, posteriormente, na educagéo publica.

Palavras-chave: ensino do empreendedorismo; educacgéo bésica; educagdo empreendedora.
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Neste estudo, buscamos discutir o processo de criacdo da Escola Profissional Delfim Moreira em
Pouso Alegre, no Sul de Minas Gerais no ano de 1917. Nossa intencdo foi problematizar os motivos
que levaram a criacdo deste espaco, a luz da Histéria Politica local, das mudancas na Histéria da
Educacao Brasileira e em dialogo com a Historia Social.

A Escola Delfim Moreira foi criada em 16 de marco de 1917 por Dom Otévio Chagas de Miranda
com o objetivo de “cuidar de criangas sem lar, sem instru¢do, e sem futuro” seu publico era formado
somente por meninos em idade que variavam dos 10 aos 17 anos. Nos anos iniciais a sua fundacéo a
escola oferecia formacdo em carpintaria e curso agricola, percebe-se certa orientacdo pedagdgica
voltada para o trabalho, e para o ensino das primeiras letras. Para as classes populares, caberia o
ensino profissional, ou seja, um ensino que habilitava tais sujeitos aos oficios que exigiam poucos
investimentos na formacao. O modelo pedag6gico defendido pelas classes dominantes era aquele que
ofereceria uma educacdo que atenderia aos padrdes minimos de formacdo intelectual, e que ndo
produziam emancipacdo financeira, tampouco intelectual, mas que oferecesse apenas formacéo para
o trabalho.

Além das criancas, a escola também era a responsavel pela educacdo de adultos, provenientes das
classes populares, por meio de suas oficinas ensinava seu publico a producédo de esculturas em gesso
e pedra sabdo, (bustos, placas, estatuas e estatuetas). A producdo destes materiais exigia certo
conhecimento técnico e as mesmas eram encomendadas por empresas, entidades religiosas, e
partidos politicos.

O nome escolhido para a escola homenageava também o entdo Presidente da Republica, Delfim
Moreira da Costa Ribeiro que governou o pais entre 0s anos de 1918 a 1919. Mais que homenagens,
a igreja buscava manter boas relacbes com o poder politico local e nacional, 0 momento historico era
de enfraquecimento da influencia da Igreja Catélica sobre a politica Nacional, visto que a orientagdo
positivista, para a criacdo de um Estado laico desde a Proclamagéo da Republica, procurou manter a
Igreja longe das decisdes politicas.

Os trabalhos da Escola Profissional Delfim Moreira foram iniciados no prédio do Antigo Ginasio
Diocesano Sao Jose, (anos mais tarde este edificio foi demolido para a construcdo do Quartel do 8°
RAM). Neste momento Pouso Alegre ja havia sido elevada ao posto de Diocese, sendo a responsavel
por um numero significativo de paroquias e seus fieis na regido. O papel de Dom Jodo Batista Corréa
Nery, religioso que sempre exerceu agdo politica importante na cidade, foi fundamental para que este
fato ocorresse, e para que os representantes da fé catdlica na cidade ganhassem visibilidade regional
e nacional. No ano em que foi criada a Escola Profissional, Dom Otavio Augusto Chagas de Miranda
havia sido ordenado Bispo de Pouso Alegre, em 04 de maio de 1916 por Dom Jodo Batista Corréa
Nery.

Podemos afirmar, com base na historiografia local, bem como nas obras dos principais
memorialistas, que a historia politica de Pouso Alegre sempre esteve marcada pela forte presenca da
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Igreja Catdlica. Alguns padres, a exemplo do Senador Jose Bento, ao mesmo tempo em que ficou
conhecido como sacerdote, foi também influente Senador durante o Império, influenciando os rumos
da politica local, construindo relages de poder e defendendo os interesses da instituicdo e das elites
locais que o apoiavam.

Como uma das instituicbes de maior poder na Histdéria do Ocidente, a Igreja Catdlica buscou se
inserir em diferentes espacos de poder, sendo a politica partidaria apenas um desses. A mesma
diversificou de forma engenhosa sua estrutura administrativa e ideoldgica, que ao longo dos séculos
contribuiu para legitimar seu poder. Ao ser elevada a sede da Diocese em 1900, os representantes da
igreja catolica local criaram seu proprio veiculo de comunicacdo, o jornal intitulado A Semana
Religiosa, este circulou entre 1916 a 1950. Em suas paginas, encontramos evidéncias da relacao entre
politica, religido e educacao, tais vestigios nos levaram a Escola Profissional Delfim Moreira. Este
orgdo ideologico foi um dos principais propagandistas do ideario educacional da escola, bem como
dos valores morais e cristdos da igreja catolica.

A pesquisa no Museu Municipal Tuany Toledo e no Arquivo da Curia, permitiu localizar um numero
consideravel de fontes dentre estas o jornal A Semana Religiosa, e um conjunto de fotografias que
retratam o cotidiano da instituicdo entre as décadas de 30 e 50. Analise e cruzamento das fontes em
didlogo com a bibliografia indicam a existéncia de uma ténue intensa relacao entre educacao, politica
e igreja catolica, sendo que a primeira tutelada pelos interesses politicos partidarios e religiosos
interferindo de forma direta na formacdao e no destino dos sujeitos histéricos por nés estudados.

Palavras chaves: Educacao Profissional; Politica; Igreja.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

LEAL, Victor Nunes. Coronelismo enxada e voto. 42 edicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2012,

RESENDE, Maria Efigénia Lage de. O processo politico na Primeira Republica e o liberalismo
oligarquico. In: FERREIRA, Jorge; DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. O Brasil Republicano.
O tempo do liberalismo excludente. Da proclamacdo da Republica a Revolucdo de 1930. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003.

SANTOS, Jailson Alves dos. A trajetéria da educacdo profissional. In: LOPES, Eliana Marta
Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes; VEIGA, Cynthia Greive. 500 Anos de Educac¢édo no
Brasil. 5° ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

25




|iii| 9" SEMinARio pe PRODUCAO

M UNIVERSIDADE DO VALE DO S»E?CA\

A COORDENACAO PEDAGOGICA E A DOCENCIA ~I\IA ESCOLA DE EN~SINO
FUNDAMENTAL: ENTRE LUGARES DA ATUACAO E DA FORMACAOQO

PROFISSIONAL

Giuliana Sampaio de Vasconcelos Coelho-Univas
Carla Helena Fernandes-Univas
fad.coordenacao@gmail.com

Na escola, na perspectiva do trabalho coletivo, a coordenacdo pedagdgica e a docéncia se encontram
em um entre lugares da atuacdo e da formacdo continuada dessas profissionais. A coordenacio
pedagdgica cabe acompanhar a docente no desenvolvimento das praticas pedagdgicas e, a0 mesmo
tempo, contribuir na sua formacdo; quanto a prépria docente, seu trabalho estabelece relacdo
profissional constitutiva com o da coordenadora pedagogica. (ORSOLON, 2012).

Nesse sentido, a pesquisa investigou a atuacdo da coordenacdo pedagogica na relacdo com a
docéncia. A investigacdo foi realizada com seis coordenadoras e doze professoras que trabalham em
seis unidades escolares de uma rede de ensino confessional. Essas unidades escolares localizam-se
nos estados de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Espirito Santo. O encaminhamento metodolégico da
investigacdo, dentro da abordagem qualitativa, empregou como procedimentos a entrevista
semiestruturada e a pesquisa de documentos da rede de ensino. Investigar junto a dois grupos
distintos de profissionais — coordenadoras pedagdgicas e professores — visou ampliar a analise com o
levantamento de diferentes perspectivas acerca das questdes de pesquisa.

Nas entrevistas realizadas com as coordenadoras pedagogicas foram observados elementos que
compdem o quadro de atuacdo e préatica dessas profissionais e, portanto, dizem de seus saberes e de
seu fazer, bem como da relacdo desse saber/fazer com a atuacdo das professoras. Em relacdo a
“pratica da coordenagdo: saberes e fazer da coordenadora pedagdgica”, as coordenadoras disseram
do trabalho pedagdgico como em “faco atendimento, suporte aos professores, toda drea pedagogica,
acompanhar um cronograma anual, todas as atividades” (Coordenadora A), como também disseram
do acumulo de fungdes profissionais e atribuicdes: “entdo, eu acho que a gente acaba apagando
muito fogo. Tem muitas questdes que sdo burocraticas, que tomam muito nosso tempo, e muitas
acOes que ndo seriam da alcada da Coordenacdo Pedagogica e, acabam que precisamos assumir.
[...] Eu sempre fico me sentindo na divida com os professores. Por exemplo, na questdo de
acompanhd-los mais, entendeu?’’(Coordenadora B). A fala da Coordenadora B evidencia que,
muitas vezes, o apagar de incéndios, o atendimento & demanda cotidiana da escola, impossibilita a
atuacdo voltada ao pedagdgico e as professoras (PLACCO,2012). Algumas agdes da Coordenacdo
sdo instituidas para toda a rede de ensino, como as Paradinhas Pedagogicas: “NGs temos aqui 0 que
chamamos de Paradinha Pedagdgica que é o momento de 50 minutos, semanalmente, que a gente
senta com as professoras. Eu sento com a professora e ela expde para mim as dificuldades que tem,
e eu vejo ali qual o suporte que eu preciso dar a eles” (Coordenadora C).Sobre as Paradinhas, nosso
questionamento junto as coordenadoras foi em que medida este momento se constitui realmente em
formacdo para as docentes. As Coordenadoras afirmaram que é formativo e contribui com as
docentes. Visando tambeém levantar a percepcéao das professoras, as mesmas foram ouvidas sobre seu
préprio trabalho e da coordenacdo pedagdgica. Quanto a contribuigdo, a atuacdo e os limites das
acOes da coordenagdo, afirmaram: “Ela esta sempre com a gente. Tem a questdo do planejamento, a
gente tem o0 Semanario, entdo ela acompanha, vé como que esta acontecendo o andamento na sala
de aula.. Ela d& sugestdes de como devem ser feitas as atividades; ela orienta se alguma coisa nao
estd de acordo com a proposta; ela orienta pra gente mudar, acrescentando alguma informacéo
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importante” (Professora E).Sobre a percepcdo das professoras acerca das préaticas da Coordenacéo,
podemos observar gque se, por um lado, a Coordenadora assume muitas atribui¢cbes, como as proprias
afirmaram, por outro, as professoras também solicitam que a participacdo da coordenacdo seja direta
e proxima. Nesse sentido, vimos como ponto positivo o estabelecimento de uma parceria e, como
ponto fragil, a possivel auséncia de autonomia das docentes, o que é percebido por outras
professores, como em: “Eu vejo fundamento em tudo que é feito, ndo vou falar que é tudo muito
legal, assim, eu fiz estagios em escolas publicas e particulares e quando eu cheguei, a pratica da
coordenacdo avaliar a minha avaliacdo isso me chocou um pouco. Porque nédo esperava, porque em
todas as escolas em que passei nunca tinha visto uma coordenadora pegar uma avaliacdo que a
professora vai dar e ler essa avaliacdo e mandar refazer (Professora D).As professoras foram
também questionadas acerca da sua ideia de formagdo. Uma das professoras entrevistadas afirmou a
formacdo como processo, a partir do proprio exercicio docente: “A gente muda, por causa da
crianca, da turma porque cada ano é diferente, cada crianga é de um jeito, ndo tem uma forma que
vocé segue e vai para o resto da vida (Professora E).O que se buscou com a pesquisa foi também
desvelar sentidos sobre a interlocucdo estabelecida entre as profissionais. Nesse sentido,
apresentamos as falas de um trio de profissionais que atuam na mesma escola: “tem que ser, na
medida do possivel, uma relagdo o mais amigavel possivel, esse amigavel é com respeito
(Coordenadora A); “na minha experiéncia com a minha coordenadora, eu encaro assim: ela
contribui comigo e eu contribuo com ela” (Professora E) e “acho que a troca entre as professoras é
um tipo de formacao, a troca com a coordenadora é uma formacéo (Professora F). O encontro entre
as profissionais acontece nesse entre lugar, sobre que vimos afirmando; é lugar em que a professora e
a coordenadora se encontram e seus saberes podem, em partilha, ser ressignificados. Concluindo,
afirmamos que a concepgdo de formacdo da coordenadora, algumas vezes, apenas uma formacgéo
académica, livresca, desconectada da pratica, esta na base das suas acdes, 0 que resulta em uma
pratica alguns momentos controladora da parte da coordenadora e dependente da parte do professor.
As normas e orientacdes da rede servem de diretrizes e padrdes, mas nao impede que se realize uma
pratica inovadora e resignifica a cada dia. A dindmica ndo para, e é no contexto diario e no saber e
fazer das professoras e coordenadoras que a formacéo se concretiza.

Palavras-chave: Coordenacdo Pedagdgica, Formacdo continuada e Docéncia
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As avaliacOes externas em larga escala ja fazem parte do cotidiano escolar. Embora as informacdes
produzidas por essas avaliacGes sejam importantes para a analise da escola e para o desencadeamento
de politicas educacionais, elas ndo conseguem incluir a amplitude do trabalho e da realidade em que
a escola vive. Neste sentido, ndo € possivel tomar somente os resultados dessas avaliaces como
parametro de qualidade.

Vinculado a pesquisa de mestrado que procura analisar como a propria escola tem interpretado os
resultados das avaliagcOes externas recebidos relativamente ao trabalho desenvolvido, o presente
trabalho discutira as delimitacGes da referida discussdo, apresentando, em linhas gerais, 0 percurso
metodoldgico percorrido.

Desde a década de 1990, as avaliacOes externas passaram a ser incorporadas no cotidiano escolar. O
governo federal, por meio do SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica) procurou obter
informacBes sobre a realidade do sistema educacional, utilizando-se de questionarios e provas
amostrais a cada dois anos, porem em 2005 o SAEB a Prova Brasil, de carater censitéario, passa a
fazer parte do sistema. Parte de um modelo de gestdo de sistemas e das unidades escolares cuja acédo
mais visivel foi tornar pablicos os resultados da avaliagdo de cada uma das redes de ensino e escolas
do pais.

Dando continuidade ao desenho da politica federal de avaliagdo e baseado nos dados gerados pela
Prova Brasil, em 2007foi criado o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), com o
objetivo de ser um indicador da qualidade da educagdo no pais.

Neste cenario, a escola encontra-se numa forte pressao para obter bons resultados das avaliacdes
externas. Todavia, se por um lado o IDEB pode auxiliar a escola a entender sua realidade e agir nela,
por outro ele acaba gerando o movimento de responsabilizacdo destas instituicGes a partir das acdes
decorrentes da divulgagdo do indice, desconsiderando fatores que influenciam o desempenho dos
alunos e sobre os quais ela pouco pode influenciar, como a desigualdade econémica, cultural e social
e a inadequacéo de suas condicdes objetivas de trabalho.

Em relagdo especificamente ao IDEB, nos chama a atencdo a forma pela qual ele é
apresentado (e divulgado) para a populacdo, em que a escola aparece como Unica
responsavel pelo desempenho de seus alunos, sem qualquer vinculacao a relagdo deste com
seu entorno social, com a rede de ensino a qual pertence e com as politicas publicas as quais
esta, direta ou indiretamente, submetida, pois tal isolamento pode gerar a ideia de que a
escola e seus profissionais sdo, sozinhos, responsaveis pelos resultados obtidos nas
avaliacfes externas, induzindo de forma equivocada a ideia da perda da influéncia do
entorno social e das politicas publicas sobre os resultados dessas avalia¢fes, tendo como
consequéncia a desresponsabilizacdo, de forma branda, do sistema educativo e social mais
amplo sobre tais resultados (ALMEIDA; DALBEN; FREITAS, 2013, p. 1169).

O pano de fundo dessas politicas de avaliagdo também tem sido discutido por véarios autores, no
sentido de que a educagdo vem sendo transformada em produto do mercado capaz de produzir, em
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curto prazo, mdo de obra qualificada. Neste contexto, a avaliagdo passa a ser um importante

elemento do sistema por ser a engrenagem dos processos de regulacao, dentro de uma administracdo
gerencial e competitiva.

Observamos, a partir de levantamento bibliografico feito nos bancos de dados da CAPES e SIELO, a
existéncia de duas vertentes sobre 0 uso das avaliagdes externas pelas escolas. Autores como Freitas
(2007) e Sousa e Oliveira (2003) sdo contrarios as politicas de avaliacdo externas como vém sendo
desenvolvidas, uma vez que estabelecem rankings escolares e ndo medem o real trabalho
desenvolvido na sala de aula, além de haver um engessamento do curriculo e das praticas docente em
funcdo desses resultados. Ja autores como Alavarse, Bravo e Machado (2012) e Soares (2011)
entendem essas avaliagBes como subsidios para se repensar as politicas e praticas pedagdgicas com
foco nas funcdes de diagndstica e formativa da avaliacdo educacional.

Ainda que tenhamos pesquisadores mais positivos ou ndo em relacdo as avaliacbes externas, parece
fato que o desenho proposto para a utilizagdo do IDEB o configura mais como um instrumento
regulatério do que como um definidor de critérios para acdes processuais para se atingir as metas
colocadas.

Procurando analisar como os resultados dessas avaliacdes tém sido significados pelos professores,
nosso trabalho delimitou-se metodologicamente pela elei¢cdo de trés escolas da rede municipal de
uma cidade do sul de Minas, as quais foram escolhidas a partir de seu desempenho no IDEB, a saber,
uma acima da média, uma na média e uma abaixo da média da rede estudada. Essa opcao se justifica
pela tentativa de compreender o fenémeno de forma mais ampla.

Como instrumento de coleta de dados optamos pela técnica de Grupo Focal por permitir melhor
interacdo. Foram convidados professores do ensino fundamental dos anos iniciais e finais e
desenvolvidos dois grupos focais em cada escola, um com os docentes dos anos iniciais e outro com
os professores dos anos finais.

Ainda em desenvolvimento, nosso trabalho esta sendo finalizado tendo sido aprovado em banca de
qualificacdo.

Palavras-Chave: Avaliagdo Externa. Escola. Ideb.
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O termo psicomotricidade é definido pela Sociedade Brasileira de Psicomotricidade (SBP,2015)
como a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem por meio do seu corpo em movimento e em
relagcdo ao seu mundo interno e externo, bem como suas possibilidades de perceber, atuar, agir com o
outro, com objetos e consigo mesmo. Nesse sentido, a psicomotricidade esta relacionada ao processo
de maturacdo, no qual o corpo é a origem das aquisi¢Oes cognitivas, afetivas e organicas.No inicio da
aprendizagem escolar formal, as criangcas ndo devem apresentar alteracdes psicomotoras, pois estas
habilidades desempenham um papel fundamental para o desenvolvimento e aprendizagens.A
avaliacdo psicomotora é uma ferramenta que fornece e detecta pistas que identificam criangcas com
dificuldades psicomotoras, ou seja, que tenham comprometimento em suas habilidades corporais que
possam interferir na aprendizagem escolar, pois ela verifica ainda o grau de maturidade psicomotora.
No contexto escolar, especificamente no Ensino Fundamental, consegue-se observar criangas com
dificuldade em escrita que podem apresentar agitacdo corporal, falta de atencdo, postura, organizacao
no espaco, preensdo no lapis e a ndo reproducdo de atividades aprendidas quando requisitadas
(OLIVEIRA, 2014).Quanto a essas dificuldades,Zucoloto (2001) acrescenta que, por volta dos sete
anos, no periodo de alfabetizacdo,quando sua manifestacdo é notoria e perceptivel, elas podem se
manifestar em areas distintas como ao soletrar ou escrever uma palavra ditada.

Do mesmo modo, elas deverdo ter condigdes de desenvolver, entre outras coisas, a capacidade de
centrar sua atencdo numa determinada atividade para ndo se deixar perturbar constantemente por
estimulos distrativos do meio externo,as funcbes executivas correspondem a um conjunto de
habilidadesque permitem ao individuo direcionar comportamentos as metas, avaliar a eficiéncia e
adequacdo destes comportamentos, abandonarestratégias erradas e resolver problemas (MALLOY -
DINIZ et al.2010) e uma delas é denominadaflexibilidade cognitiva, que refere a capacidade de
mudar de modo flexivel o foco da atencdo para novas tarefas, uma habilidade capaz de regular o
proprio comportamento e adapta-lo a diferentes ambientes (MENEZESet al. 2012).Para avaliar os
dominios das fungbes executivas existem instrumentos neuropsicoldgicos, as criancas brasileiras tém
sido avaliadas por versdes de testes tradicionalmente desenvolvidos para avaliar componentes das
fungdes executivas(CAPOVILLA; ASSEF; COZZA, 2007) o Teste de Trilhas € um dos instrumentos
utilizados para avaliacdo das funcbes executivas e, especificamente, da flexibilidade cognitiva
(RABIN; BARR; BURTON, 2005).

Apdbs um levantamento nas bases de dados Scielo e Google Académico, ndo foram encontrados
estudos nacionais, na literatura consultada, que buscassem as relacfes entre os escores obtidos com
testes de psicomotricidade e os de flexibilidade cognitiva. Considerando a importancia do
desenvolvimento normal dessas variveis, este estudo buscou medi-las e também verificar se havia
relagdo entre elas. Para tanto foram estabelecidos 0s seguintes objetivos: avaliar a psicomotricidade
por meio da Avaliacdo Psicomotora e a escrita do ponto de vista psicomotor; avaliar a flexibilidade
cognitiva, verificar diferencas relacionadas ao sexo; correlacionar as médias dos escores dos testes.
Participaram 91 criancas do 2° ano do Ensino Fundamental I, de uma escola publica de uma cidade
do sul do Estado de Minas Gerais. Do total, 37 (40,7%) eram meninas e 54 (59,3%) meninos. As
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idades variaram de 7 a 8 anos, com média de 7,16, sendo 76 com sete anos e 15 com oito anos. A
Avaliacdo Psicomotora avaliouas realizacfes e habilidades psicomotoras das criangas, verificou a
possibilidade motora, a maturidade neurolégica, levando em conta o equipamento neurofisiol6gico
de base, verificou ainda o nivel de reflexdo cognitiva e detectou o estilo motor. Nesse instrumento, 0s
pontos obtidos em cada prova das habilidades foram transcritos na ficha de avaliacdo do instrumento
e somados por conjuntos de habilidades definidos pela autora em: | - Coordenacao e Equilibrio; I -
Esquema Corporal; Il - Lateralidade; IV - Organizacdo e Estruturacdo Espacial; V - Organizacéo e
Estruturacdo Temporal, chegando assim a sua idade psicomotora. A avaliacdo da escrita, neste
estudo, foi feita por meio de um ditado como recomendado por Oliveira (2014)de acordo com a
autora existem muitas caracteristicas psicomotoras envolvidas na producdo académica, do ponto de
vista psicomotor, os tipos de erros foram os considerados e analisados como determina na Ficha das
Observacdes sobre o Ditado do Ponto de Vista Psicomotor.O Teste de Trilhas-TrailMaking Test
(TMT), na versdo brasileira (MONTIEL;SEABRA, 2009) foi utilizado a parte B para avaliar a
flexibilidade cognitiva, no qual existe uma pontuacdo para cada faixa etaria

A analise foi realizada quantitativamente por meio do programa StatiscalPackage for the Social
Sciences (SPSS), versdo 22.0 para Windows. A analise estatistica foi descritiva e inferencial. O
tratamento descritivo dos dados aponta frequéncias, porcentagem, as médias, desvio padrdo, valor
minimo e valor maximo (idade, sexo, escores dos questionarios). Depois, foram realizadas as
estatisticas inferenciais com a utilizagdo do Teste tde Student e a correlacéo de Pearson. O nivel de
significancia adotado para todas as analises foi de p < 0,05.0s resultados das provas psicomotoras
indicaram que o perfil das criancas estava dentro do esperado, de acordo com as fases da evolugédo
das habilidades psicomotoras. Quanto a avaliacdo da escrita, 0s erros mais cometidos foram a
confuséo de letras, seguido da troca de letras ou silabas. Na avaliacdo da flexibilidade cognitiva elas
ficaram dentro da pontuacdo padrdo esperada para as idades das criancas da amostra. A Unica
diferenca estatisticamente significativa entre os sexos dos alunos apareceu na habilidade psicomotora
“Esquema corporal”, com média superior dos meninos. Foram encontradas correlagcdes entre os
escores dos instrumentos, que foram positivas e significativas com magnitude fraca entre resultados
nas provas de “Orientagdo espacial”(p = 0,005) e “Orientagdo Temporal” (p = 0,001) da Avaliagao
Psicomotora com Teste de Trilhas, indicando que essas orientacdes foram na mesma direcdo da
tarefa de obedecer a uma ordenacdo antes-depois, para evitar confusdo na ordenacdo das letras e
nimeros. Sugere-se que mais estudos sejam elaborados com criancas de diferentes tipos de
instituicGes para confrontar esses achados.

Palavras-chave: psicomotricidade; flexibilidade cognitiva; escrita; avaliacdo psicoeducacional.
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Introducéo

O Movimento da Escola Nova ou Escola Ativa, também chamado por Escolanovismo, foi um
movimento de renovagdo educacional que iniciou no Brasil nos anos 1920.Esse Movimento de
renovacdo considerou a educacdo como o eixo da questdo pedagogica do intelecto para o sentimento,
do Idgico para o psicolégico, da cognigdo para os processos pedagdgicos, do esforco para o interesse,
da disciplina para a espontaneidade, da quantidade para a qualidade. Nessa perspectiva, o professor
estimularia, mas a iniciativa seria dos alunos (SAVIANI, 2009).

No que tange ao ensino primario, de acordo com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova de 1932,
deveria ser gratuito e obrigatorio. Esse Manifesto defendeu uma escola nova vista por outro angulo:
que apresentasse uma educacdo que permitisse as criancas um ambiente vivo e natural. Deveria
também, beneficiar uma troca de experiéncias entre 0s alunos com atividades espontaneas
(AZEVEDO et al, 2010).

Nessa direcdo, estudar os saberes elementares geométricos para 0 priméario, em tempos do
Movimento da Escola Nova, pode contribuir para a constitui¢do da histdria através dos programas de
ensino, no que se refereaos conceitos geométricos e metodologias de ensino prescritos para 0 ensino
dos saberes geométricos na escola primaria, nesse periodo.

ConsideracOes Teoricas

As disciplinas escolares sdo criacdes espontaneas e originais do sistema escolar. Estudar as
disciplinas escolares tem sido de interesse dos historiadores, visto que, a sociedade impde suas
finalidades, a escola que, por sua vez, busca na sociedade apoio para criar as suas
disciplinas(CHERVEL, 1990).

A historia do curriculo auxilia o pesquisador a observar o conhecimento escolar “como um artefato
social e historico sujeito a mudangas e flutuagdes, € ndo como uma realidade fixa e atemporal”
(NOVOA, 2001, p.145). De outra forma, é fundamental identificar, que o objetivo principal da
historia do curriculo nédo esta na descricdo de como organizava o conhecimento escolar no passado e
sim, em compreender de tal maneira uma determinada ‘constru¢do social’ influencia as concepgdes e
praticas do ensino.

A nocdo de apropriacdo tomada neste estudo, “visa uma historia social dos usos e das interpretagoes,
referidas as suas determinagdes fundamentais e inscritas nas praticas que as produzem”, de forma
que “o essencial ¢ compreender como 0s mesmos textos, sob formas impressas diferentes, podem ser
diversamente aprendidos, manipulados, compreendidos” (CHARTIER, 1991, p. 26-28).
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Objetivos

O objetivo geral desta investigacdo é analisar a conformacao das prescrigcdes oficiais para os saberes
elementares geométricos do primeiro ano do curso primario em tempos da pedagogia da escola ativa.
Pretende-se analisar os conteddos de ensino e orientacdes pedagogicas prescritos para o ensino dos
saberes elementares geométricos no primeiro ano do ensino primario.

Metodologia

Como fontes essenciais para esse estudo, elegeu-se programas de ensino, publicados nas décadas de
1920,1930 e 1940, que abordaram os saberes elementares geométricos para o primeiro ano do ensino
primario, no seguintes estados brasileiros: Alagoas, Bahia, Distrito Federal, Espirito Santo, Goias,
Mato Grosso, Minas Gerais, Pard, Parand, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, S0 Paulo e Sergipe. Esses documentos estdo disponiveis no Repositério da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na comunidade denominada “Historia da Educacdo
Matematica” (I'Histoire de I'éducationmathématique).

Para a realizacdo das analises descritivas desses programas, fundamentou-se nos estudos tedricos e
buscou-se nos programas de ensino eleitos para este estudo, as matérias de ensino elencadas para o
primeiro ano primario, que abordaram os saberes elementares geométricos, com o intuito de
conhecer os contetdos e procedimentos de ensino estabelecidos nesses programas em tempos da
Escola Ativa.

Consideracoes

O Movimento da Escola Ativa, que ja ocorria em outros paises, adentrou no Brasil e trouxe
mudancas na concepc¢do do papel do aluno na vida escolar.Apds estudo, observacdes e interseccdes,
foi realizada a busca de semelhancas e diferencas que pudessem auxiliar no conhecimento das
apropriacOes que esses programas elaborados nas diferentes regiGes brasileiras nas trés décadas
fizeram das propostas do Movimento da Escola Nova.

Os saberes elementares geomeétricos estdo presentes nos programas de ensino dos Estados do Distrito
Federal (1932), Parana (1932), Espirito Santo (1936), Rio de Janeiro (1946) e Santa Catarina (1946)
na matéria “Geometria”. No programa de ensino primario do estado Minas Gerais (1925) configura
junto com a matéria “Desenho” e no programa de ensino primario do estado da Bahia (1925) na
matéria “Nocoes de Geometria™.

Os saberes elementares geométricos se fazem presentes na matéria “Desenho” nos programas de
ensino dos estados do Rio Grande do Norte (1923), Goias (1930), Bahia (1925), Mato Grosso (1942),
Sergipe (1931), Parana (1932) e Sédo Paulo (1934). Porém, no programa de ensino do estado do Rio
Grande do Sul (1939) os saberes elementares geométricos estao presentes na matéria “Desenho e
Artes Aplicadas”.

Os saberes elementares geométricos estdo presentes ainda na matéria “Trabalhos Manuais” nos
programas de ensino primario dos estados do Distrito Federal (1923), Rio Grande do Norte (1923),
Goiés (1930), Sergipe (1931), Paranad (1932), Sdo Paulo (1934), Espirito Santo (1936) e Santa
Catarina (1946).

Contudo, pode-se dizer que, este estudo comparativo dos programas de ensino de diferentes estados
brasileiros, para o ensino dos saberes elementares geométricos da escola priméria, no periodo do
Movimento da Escola Nova, permitiu conhecer os contetdos e sugestdes de procedimentos de ensino
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dessa matéria para as criancas que refletiram varios aspectos que comparados evidenciaram as
tendéncias do escolanovismo presentes no Brasil, nessa época.

Palavras-chave: Movimento da Escola Ativa; Programas de Ensino Primario; Saberes Elementares
Geométricos.
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1 Introdugéo

A motivacdo académica € objeto de pesquisas internacionais e nacionais. O aluno motivado
apresenta melhor aprendizagem do que o aluno com falta de motivacdo. Na educacdo a distancia a
questdo da motivacdo perpassa todo o processo de aprendizagem.

Ryan e Deci (2000) definem trés niveis motivacionais no continuum da autodeterminagdo: a
amotivacdo, a motivacdo extrinseca e a motivacao intrinseca. A motivacao depende da satisfacdo de
trés necessidades psicoldgicas basicas do ser humano: vinculo social, competéncia e autonomia.

2 Referencial Teorico

A amotivacdo ndao é um tipo de motivacdo, é a auséncia dela. Na amotivacdo, ndo existe
autorregulacdo, o individuo age segundo reguladores externos, sem nenhuma sensacdo de
competéncia e autonomia.

A motivacdo extrinseca é determinada por reguladores externos, podendo ser autodeterminada ou
nédo, dependendo do processo de internalizacdo ou integracdo da pessoa.

A motivacdo intrinseca € autodeterminada por natureza, uma vez que o individuo age por prazer,
com autonomia, autorregulacéo e sente-se competente para realizar determinada atividade.

Embora comportamentos extrinsecamente motivados também possam ser autodeterminados, a acdo
derivada desse tipo de motivacdo esta associada a baixa persisténcia de estudantes, falta de interesse
e envolvimento (DECI; RYAN, 2000). Porém, por meio do processo de internalizacdo e integracéo é
possivel alcancar melhores resultados, melhorar a persisténcia, permitir a autorregulacdo e
possibilitar mais engajamento nas relagdes sociais (RYAN; DECI, 2000).

Os estudos com a Escala de Motivacdo Académica indicam que os alunos do ensino superior tém
altos niveis de motivacgdo intrinseca e, em seguida, aparece a motivacdo extrinseca; a amotivacdo
teve pouca representatividade no relato dos alunos (Vallerand et al, 1989; Vallerand et al, 1992;
Sobral, 2003).

3 Objetivos
Verificar se os alunos sdo motivados academicamente ou nao;
Identificar o tipo de motivacdo presente em estudantes a distancia;

Frisar a importancia do suporte contextual para o desenvolvimento de autonomia.
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4 Metodologia

A pesquisa é quantitativa e de cunho descritivo e transversal. A coleta de dados foi realizada em
2015 por meio da aplicagdo online da Escala de Motivagdo Académica criada porVallerand et al
(1989) e traduzida para o portugués por Sobral (2003). Os dados foram analisados por meio do
software SPSS - StatisticalPackage for Social Sciences 18.0. Os dados foram analisados a partir da
medida de tendéncias centrais.A amostra da pesquisa é formada por 235 alunos da graduacdo a
distancia de uma Instituicdo Privada de Ensino Superior localizada no Sul de Minas Gerais.

5 Resultados e Discussao

A Escala de Motivacdo Académica permitiu identificar os dois tipos de motivacdo definidos no
continuumda Teoria da Autodeterminacdo: a motivacao extrinseca e a motivacao intrinseca, além da
amotivacdo. O gréafico 1 indica o tipo de motivacdo presente nos participantes.

Gréfico 1. Tipo de motivacgéo (%).

Fonte: Resultado da Pesquisa.

Os alunos estdo motivados academicamente de um modo geral segundo os resultados da Escala de
Motivacdo Académica. Esses resultados tambem véo ao encontro das pesquisas de Vallerand et al
(1989, 1992) e Sobral (2003), os quais encontraram alunos motivados para estudar.

Os alunos tém altos niveis de motivacdo extrinseca e de motivacdo intrinseca académica, e baixos
niveis de amotivacdo para estudar. Nesse sentido, os alunos apresentam disposic¢do para desenvolver
comportamento autodeterminado tanto na motivacdo extrinseca como na motivacao intrinseca. Na
motivagdo extrinseca os alunos sdo regulados externamente para estudar (RYAN; DECI, 2000). Na
motivacao intrinseca o comportamento dos alunos possui altos niveis de autodeterminacdo (DECI;
RYAN, 2000; RYAN; DECI, 2000). Nesse aspecto, o aluno sente prazer pelo aprendizado, pois a
atividade de estudar tem um locusde causalidade interno.
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A amotivacdo foi pouco frequente entre os participantes, o que significa que poucos alunos
desconhecem a razdo de estarem na faculdade. A amotivacdo ndo é um tipo de motivacao, visto que
representa justamente o contrario disso (DECI; RYAN, 2000).

Nas pesquisas de Vallerand et al (1989, 1992) e Sobral (2003), a amotivacdo também apareceu em
ultima posicdo no relato dos alunos, sendo associada a falta de autonomia para estudar.

Uma das contribuicBes do presente estudo foi adaptar a Escala de Motivacdo Académica para ser
aplicada na Educacdo a Distancia, visto que Vallerand (1989) criou esse instrumento para ser
aplicado na modalidade presencial. Nesse sentido, para futuras pesquisas, propde-se a elaboracéo de
uma Escala de Motivacdo Académica prdpria para a Educacdo a Distancia, levando em conta o
publico da modalidade e suas particularidades organizacionais e pedagogicas.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Motivacdo. Teoria da Autodeterminacao.

REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

DECI, E. L.; RYAN, R. M. IntrinsicandExtrinsicMotivations: Classic Definitionsand New
Directions. ContemporaryEducationalPsychology, 25, 2000. p. 54-67. Disponivel em:
<https://www.york.ac.uk/media/staffhome/learningandteaching/documents/workshops/studentengage
mentoct14/Intrinsic%20&%?20extrinsic%20motivation%20Ryan&Deci%202000.pdf>Acesso em: 25
de jun.2015.

RYAN, R. M.; DECI, E. L. Self-DeterminationTheoryandthe Facilitationofintrinsic Motivation,
Social Development, andWell-Being. American Psychologist, v. 55, n. 01, 2000. p. 68-78.
Disponivel em: <http://www.researchgate.net/publication/11946306_Self-
determination_theory _and_the facilitation_of intrinsic_motivation_social_development_and_well-
being?enrichld=rgreq-ef6a68a9-a602-4c46-8aeb-
98e56853ad5c&enrichSource=Y292ZXJQYWdIOzZEXOTQ2MzA200FTOJEWMTM2NjgzNTk3ND
EIMOAXNDAXMTc5MTQINjUy&el=1_x_2> Acesso em: 25 de jun.2015.

SOBRAL, D. T. Motivacdo do aprendiz de medicina: uso da escala de motivacdo académica.
Psicologia: Teoria e Pesquisa, 19, 2003. p. 25-31. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-37722003000100005> Acesso em:
24 de jun.2014.

VALLERAND, R. J. et al. Construction et validation de I'Echelle de MotivationenEducation
(EME). CanadianJournalofBehavioralSciences, 21, 1989. p. 323-349. Disponivel em:
<http://www.researchgate.net/publication/254734553 Construction_et_validation_de_Ichelle_de M
otivation_en_ducation_(EME)> Acesso em: 10 de set.2014.

VALLERAND, R. J. et al. The AcademicMotivationScale: A measureofintrinsic, extrinsic,
andamotivation in education. EducationalandPsychologicalMeasurement, 52, 1992. p. 1003-1017.
Disponivel em:
<http://www.selfdeterminationtheory.org/SDT/documents/1992_VallerandPelletierBlaisBriere_EPM
.pdf>Acesso em: 15 de set.2014.

37




|iii| " SEinARO DE PRODUCAD
¥ UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI
(RE)SIGNIFICANDO O FAZER DOCENTE: FORI\/IA(;AO CONTINUADA E A
CONVERSA(;AO NA ESCOLA

Marcilena Assis Toledo-Univas
Carla Helena Fernandes-Univas
marcilena@gmail.com

O presente trabalho apresenta pesquisa que teve como objetivo investigar, em um espaco coletivo de
circulacdo da palavra, criado na escola, em que medida os dilemas vividos pelos professores, e
partilhados com seus pares, podem ser mobilizadores de reflexdes sobre a pratica docente e de
formacdo profissional. A pesquisa de abordagem qualitativa fez uso da técnica da Conversacdo
(MIRANDA; SANTIAGO, 2011), um dispositivo clinico psicanalitico para o trabalho com grupos,
elaborado por Jacques Allain-Miller nos anos 1990. A pesquisa foi realizada com um grupo de
professores dos anos finas do ensino fundamental e médio de uma escola puablica estadual de Pouso
Alegre — MG. Os encontros aconteceram semanalmente durante o primeiro semestre de 2013.

A relevancia de pensarmos em um processo de formacdo continuada para docentes deve aqui ser
ressaltada, principalmente se considerarmos a escola contemporanea e seus dilemas, o que também
se relaciona a crescente e rapida necessidade de transformacdo em um mundo globalizado em
constante mutacdo. O grande desafio esta em potencializar a realidade educacional fazendo com que
as organizagdes escolares, no atual contexto das mudangas sociais, venham “configurar novas
praticas pedagdgicas coletivas abrindo horizontes para um espaco de autonomia profissional dos
professores” (NOVOA , 1992, p. 10). Porém, nesse contexto de mudangcas, ha de se questionar sobre
como se percebem os profissionais da educacdo frente aos desafios postos a sua pratica e ainda
refletir sobre como, diante da solicitacdo de inovagdo e mudanca, das necessidades reais de seus
alunos e dos apelos sociais, tém lidado no cotidiano escolar com o exercicio da docéncia.

A compreensdo de alguns desses motivos pode contribuir para pensarmos caminhos possiveis para
uma atuacdo e formacdo profissional docente menos conflituosa tendo em vista a
contemporaneidade. De acordo com Esteves (1999, p.100):

A mudanca acelerada do contexto social influi fortemente no papel a desempenhar pelo
professor no processo de ensino, embora muitos professores ndo tenham sabido adaptar-se a
essas mudangas, nem as autoridades educativas tenham tragado estratégias de adaptacéo,
sobretudo a nivel de programas de formacdo de professores. O resultado mais evidente é o
desajustamento dos professores relativamente ao significado e ao alcance do seu trabalho.

Nesse contexto, & preciso refletir acerca de um conceito de gestdo que serve a essa logica e se
instalou como modelo da prética e na organizacdo e controle de atuacdo docente; um quase processo
de producéo empresarial/fabril na escola. Acerca da atuacdo do professor sobre a tutela deste modelo
de producdo, Contreras (2002) comenta sobre a questdo da perda da autonomia docente que € vista
pelo autor, como um dos mais sérios resultados dessa forma de producdo. A dependéncia externa, as
orientagdes prescritivas, a fungdo de um especialista, retiram do professor a capacidade de pensar e
agir autonomamente.A queixa que os docentes fazem é de imposicGes e autoritarismo que, como no
passado, os impedem de construir autonomamente seu trabalho.
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Ao aumentar o controle e a burocratizacdo, ao ndo ser um trabalho autogovernado, mas
planejado externamente, o ensino resulta ser cada vez mais um trabalho completamente
regulamentado e cheio de tarefas. Isto provoca diversos efeitos nos professores. De um lado,
favorece a rotinizacdo do trabalho, j& que impede o exercicio reflexivo, empurrado pela
pressdo do tempo. Do outro facilita o isolamento dos colegas, privados de tempo para
encontros em que se discutem e se trocam experiéncias profissionais, fomentando-se dessa

forma o individualismo (CONTRERAS, 2002, p. 37).

O oferecimento de um processo de Conversagdo na escola busca enfatizar a poténcia deste espaco de
reflexdo e de interlocugcdocomo propicio para a formacdo continua do professor, ndo somente
visando um profissional possuidor de competéncias técnicas que o seu trabalho exige, mas ndo se
furtando ao desenvolvimento do aspecto emocional e social, o que é fundamental nas relacGes
humanas e imprescindivel para a docéncia.

O Outro Social “pode ser a escola, a comunidade ou qualquer outro organismo responsavel por
garantir condi¢des para o estabelecimento e a manutencao de lagos simbolicos” (SANTIAGO, 2008,
p 113). De acordo com o que a autora afirma o mal-estar que surge através das impossibilidades e
impedimentos em relacdo ao saber - seja do aluno, que muitas vezes estd impossibilitado de
aprender, como do professor, que outras vezes se vé impossibilitado de ensinar - prejudica o processo
de ensino/aprendizagem.

Um pequeno incerto da Conversacdo na escola afirma sobre a poténcia da reflexdo sobre a préatica
docente visando sua (re)significagao:

Pesg.: Vocé ndo esta falando exatamente que o que chama a atengdo € o diferente? Para um que esta
acostumado, o que é o diferente?

Prof.13.: O contrério, né?

Prof.8.: O diferente é mais interessante do que o cotidiano.

Pesq.: Até mesmo dentro do planejamento, na sala de aula. O projeto ndo precisa ser tdo grandioso assim.
Prof.3.: Ele pode ser até um projeto das proprias aulas.

Pesq.: E.

Prof.3.: Até porque ndo da para sermos diferentes nos duzentos dias letivos.

Prof.13.: Eu fiz um projeto para os alunos, eles colocavam um tema para cada semana trabalhar com ele.
Por exemplo, uma semana isso, outra semana aquilo.

Pesq.: E vocés perguntam o qué que os alunos gostariam de trabalhar?

Os resultados da pesquisa indicaram que a Conversacdo apresenta-se como um espaco de
reconstrucdo do saber e do fazer docente, e que sera apropriado de forma particular pelos sujeitos que
dela participaram. Refere-se a construcdo de novos sentidos para 0s dilemas educacionais que tocam
as questdes inconscientes dos professores e o tempo légico de cada um na (re)significacdo de
questbes pessoais e profissionais.

Na Conversacdo, a palavra opera transformacdes, principalmente, por se tratar de uma metodologia
de pesquisa em grupo que considera o particular de cada um dos participantes. Os resultados
apontam para a relacéo constitutiva do professor com o Outro e reflexdes sobre o lugar do docente na
escola e na sociedade, como sujeito e profissional. Evidenciou também tematicas comuns aos
professores, como autoridade/autonomia. As conclusfes a que se chegou indicam que o coletivo
escolar, espaco da Conversagéo, pode receber o estatuo de formativo ao promover a (re)significacao
de saberes compartilhados possibilitando novas formas de atuacgdo profissional.
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A educacdo inclusiva, um projeto nacional em construcdo, se define como a organizagdo de
contextos educacionais adequados a aprendizagem escolar de todos os alunos, entre os quais alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, potencializando a urgente necessidade de reflexdo critica sobre
as questbes sociais, culturais e pedagdgicas que envolvem o processo de escolarizacdo visando a
construcdo de praticas pedagogicas que efetivamente atendam as suas potencialidades e
necessidades. O presente trabalho a partir de uma abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986),
teve como objetivo investigar a percepcdo dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
de escolas publicas estaduais de Pouso Alegre — MG sobre a inclusdo de alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, em classes comuns do ensino regular, identificando as praticas pedagogicas
desenvolvidas por esses professores junto a esses alunos.

Para o alcance do objetivo, a pesquisa foi realizada a partir do estudo de documentos e entrevistas
com professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O levantamento dos
documentos foi realizado a partir de legislacOes e orientaces da Secretaria de Estado de Educagéo,
via Superintendéncia Regional de Ensino e das escolas da rede onde foram entrevistadas 14
professoras que atendiam alunos com alguma necessidade educacional especial em suas classes
comuns.

A pratica pedagogica é permeada pela multiplicidade desaberes definidos “como plural formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo profissional, dos saberes das
disciplinas, dos curriculos e da experiéncia” (TARDIF, 2012, p. 36),que ao serem mobilizados pelos
professores e confrontados com a nova realidade ressignificam seu saber/fazer pedagdgico. A
pratica pedagdgica envolve diferentes saberes como: os saberes da formacéo profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais, resultantes do exercicio da profissdo
docente que, “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habituse de
habilidades, de saber-fazer e de saber o ser” (TARDIF, 2012, p. 38).

Esta pluralidade dos saberes indica que “uma das condi¢Ges essenciais a toda profissdo € a
formalizacdo dos saberes necessarios a execu¢do das tarefas que lhe sdo proprias” (GAUTHIER,
2013, p. 2013) o que da forma a um reservatorio que podera sustentar e trazer respostas ao trabalho
cotidiano dos professores. Como afirma a professora Kelly na sua pratica com os alunos que
apresentam alguma necessidade educacional especial, “no comego eu achei que ndo ia dar conta,
que ia ser muito dificil, mas ai, depois, com o dia a dia, a gente aprende muito com eles”. E
importante que se reflita na perspectiva de que esse abastecimento ndo comporta apenas uma reserva,
mas uma reelaboragdo continua pelos professores, numa perspectiva formativa e interativa no
contexto escolar.

Os saberes docentes contextualizados e fundamentados no proprio processo formativo, indicam a

necessidade do aprofundamento tedrico, bem como dialdgico reflexivo na e sobre a préatica, em

processo de continua reconstru¢do. Como afirma a professora Kelly muitas vezes “falta preparo do

professor para determinada situacdo. Um ano vocé esta acostumado a atender um aluno com uma

necessidade e no outro vocé tem outro com outra necessidade”. Sua afirmativa contextualiza a
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necessidade de ressignificar os saberes e préticas apontando para novas reformulacfes na prética
pedagdgica e na formacao continuada para o atendimento a todos os alunos.

Em resposta as necessidades da escolarizacdo atual, a formacéo continuada deve ter destaque voltado
para a préatica e a acdo reflexiva na docéncia. Nesta perspectiva escola e docentes se unem na busca
desta formagdo em vista da pratica pedagdgica, exemplifica a professora Fatima: “as orientagdes que
nos recebemos sdo passadas nos Modulosde Estudo Semanal, nos quais participamos e no
atendimento individual com a supervisora para tratar especificamente da dificuldade daquele aluno
que nos recebemos naquele ano”. Nesta perspectiva € preciso que a formacdo, de fato, seja
continuada para que o contexto das préaticas seja transformado e ressignificado por novos saberes. A
formacdo, portanto, deve “[...] estimular uma perspectiva critico reflexiva que fornega, aos
professores, 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas da autoformacéo
participada” (NOVOA, 1995, p. 25), fonte de conhecimentos ¢ alicerce para a construgdo de novos
saberes como fundamentacdo de respostas a complexidade da acdo educativa.

O processo formativo € constituido de forma histérica e social, uma construcdo queprima também
pelo reconhecimento do saber da experiéncia, que “conduz a valorizar, também, a heterogeneidade
dos processos formativos” (CANARIO, 1994, p.16). Contudo, reconhecendo o contexto singular das
escolas, com suas possibilidades e limites, podemos afirmar que a formacéo, os saberes produzidos e
ressignificados pelos professores sdo necessarios no atendimento as diferentes necessidades
educacionais dos alunos, principio afirmado pela Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), como
indicativo da identidade profissional docente na perspectiva histérico-social que se
recontextualizando ambito educacional contemporaneo.

A pesquisa indicou que as professoras tém buscado desenvolver praticas pedagogicas que atendam as
necessidades de todos os alunos, mas que ainda devem ser alvo de reflexdes e contextualizagdes, por
apresentar ainda algumas aces docentes que refletem o processo de exclusdo historicamente
construido. Como se sabe, e essa pesquisa reafirma, a inclusdo escolar ndo tem acontecido sem
resisténcias, registra-se, portanto, a necessidade de reorganizacdo da escola e dos aspectos
pedagogicos e funcionais da profissdo docente, constatando a importancia da ressignificacdo da
pratica pedagdgica, dos saberes e da formacdo docente na construcdo da proposta educacional
inclusiva com mais equidade.

Palavras-chave: pratica pedagogica; saberes, formacdo docente
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O presente trabalho, desenvolvido na linha de pesquisa “Praticas Educativas e Formagdo do
Profissional Docente” do Mestrado em educagao da Univas, teve por objetivo conhecer e analisar a
trajetoria de estudantes negros que foram beneficiados pela politica de cotas do ProUni, em uma
faculdade no sul de Minas Gerais. A pesquisa objetivou ainda investigar os impactos dessa politica
na vida dos estudantes cotistas. Pretende-se também conhecer e analisar a trajetoria desses
estudantes, buscando compreender como vivenciam e qual o significado da sua participacdo na
politica de cota e, mais especificamente, a relacdo desses cotistas com o preconceito racial, antes e
durante a vida académica na universidade. A proposta metodoldgica configurou-se de cunho
qualitativo e teve na entrevista seu principal recurso metodoldgico (LUDKE, ANDRE, 1986).

A metodologia da pesquisa inspira-se na pesquisa (auto) biografica (PASSEGGI, 2010), propondo
que 0s sujeitos tomem a si mesmos como objetos de reflexdo.A pesquisa autobiografica busca
compreender de que modo os individuos dao sentido a sua propria historia. O uso de tal metodologia,
além de possibilitar o acesso a importantes elementos para a compreensdo da implementacao de uma
politica nacional do ponto de vista dos sujeitos que a vivenciam, pode se configurar como
instrumento de reflexdo para os sujeitos participantes. Estes foram convidados a revisitarem a prépria
historia, configurando um processo de pesquisa-acdo-formacao.

A politica de cotas para negros no Ensino Superior se insere no contexto das acfes afirmativas no
Brasil e visa amenizar desigualdades sociais, econémicas e educacionais entre racas. Alguns estudos
tém apontado as complexidades no processo de implementacdo dessa politica, indicando que mais do
que apenas possibilitar o acesso dos estudantes negros no ensino superior, faz-se necessario pensar
nos modos de garantir sua permanéncia (DAFLON, FERES JUNIOR e CAMPOS, 2012).
Considerando este contexto, ao refletir sobre a trajetéria de vida dos alunos cotistas, algumas
questdes emergiram: Qual foi a trajetoria desses estudantes até chegarem a universidade? Sofreram
preconceito? Como vivenciam o fato de serem beneficiados pelas cotas? Possuem dificuldades para
se manter na universidade?

O que julgamos por importante nesse estudo € saber o0 que os prdprios beneficiarios imaginam desta
politica de acesso para negros ao ensino superior e quais as implicacdes essa politica tem trazido para
as suas vidas.

Como referencial teorico, dialogamos com autores como Fernandes (2007), Hasenbalg (2005) dentre
outros que, devido as suas linhas de pesquisa, enriqueceram as analises desta escrita.

Diante da realidade de desigualdades, de diferengas sociais e exploragdo, o Estado instituiu politicas
para reparar os séculos de distin¢do e injusticas que a essa raca foi imposta. Tais politicas sdo
conhecidas popularmente de acBes afirmativas ou politicas de cotas. Uma dessas politicas se
denomina ProUni, e destacamos o estudo das cotas raciais presentes nesta politica como pano de
fundo para analisarmos a vivéncia dos alunos inseridos neste programa. Sendo assim, nesta pesquisa,
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ouvimos 0s sujeitos a partir de como vivenciam e significam as suas participacGes na politica de
cotas do ProUni e a relagdo com o preconceito racial.

Levando em consideracdo as falas dos sujeitos, & importante observar que a maioria vem de familias
humildes, com muita dificuldade para se manter na faculdade e estudar. O que concluimos também
foram as contradi¢fes de alguns sujeitos que mesmo sendo beneficiados pelo programa de politicas
de cotas do ProUni se declararam contrarios a ela, demonstrando total desconhecimento dos
objetivos das politicas de cotas. O que ficou em evidéncia, em algumas entrevistas, foi que os
entrevistados que nao sofreram preconceito ou eram contrarios as cotas correspondiam aos
individuos que ndo tém dificuldades para o estudo e apesar de se autodeclararem negros, ndo se
consideram como tal. Quanto a oportunidade de estarem cursando a faculdade, todos foram unanimes
ao afirmar que é algo que esta mudando a vida deles e podera transforma-los em pessoas melhores.
As contradicdes entre os individuos foram notadas sempre que questionados sobre 0 apoio ou néo as
cotas. Todos estavam recebendo o beneficio oferecido; apesar disso, o curioso é que dois dos trés que
ndo concordavam com as cotas tinham a pele mais clara e nenhum deles declarou ter sofrido
preconceito, bem como nenhum deles manifestou enfrentarem problema de ordem financeira ou
social em suas familias, mesmo relatando que vieram de familias humildes.

A politica de cotas vem como uma acgdo para frear a onda de desigualdades que perdurava sobre a
raca negra por mais de um século no pds-abolicdo. As mudancas que as cotas tém desenvolvido na
vida desses sujeitos serdo determinantes para que eles possam construir a vida de maneira que
possam enfrentar as desigualdades, as provas do dia a dia e o preconceito com mais dignidade,
determinacdo e confianga. O que consideramos é que a educacao € um imperativo para a mudanca
na vida desses excluidos ou para sair da faixa a margem da sociedade.

Podemos observar que para construirmos uma sociedade mais igualitaria e verdadeiramente
democratica precisamos de a¢fes e mecanismos que sejam capazes de destruir esses preconceitos,
criando assim uma mentalidade que se baseie em igualdades de direitos e solidariedade de pessoas de
uma sociedade mais humanitaria e aberta para aceitar as diferencas raciais e culturais de cada
individuo.

Palavras-chaves: Acdes Afirmativas, Desigualdade Racial, ProUni.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DAFLON, Veronica Toste; FERES JUNIOR, Jodo; CAMPOS, Luiz Augusto. Acdes afirmativas
raciais no ensino superior publico brasileiro: Um panorama analitico. Cad. Pesquisa. vol.43 no.
148 Sao Paulo jan./abril. 2013

FERNANDES, F., O Negro no Mundo dos Brancos.- 2. ed. revista — Sdo Paulo. 2007.

HASENBALG, Carlos. Discriminagéo e Desigualdades Raciais no Brasil. — 2. ed. Editora UFMG.
Belo Horizonte. 2005.

LUDKE, M. e ANDRE. M.. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. Sd0 Paulo: EPU,
1986.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo. InvencGes de vida, compreensdo de itinerarios e alternativas
de formacé&o. S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.

44




|iii| " SEinARO DE PRODUCAD
¥ UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI
A INFLUENCIA DA CRISE DO HUMANO NA EDUCA(;AO ESCOLAR JURIDICA:
UMA VISAO AREDNTIANA

Patricia VaniBemfica Osdrio- Univas
Sonia Aparecida Siquelli- Univas
patty@varginha.com.br

O trabalho de pesquisa, inserido na linha de pesquisa Praticas Educativas e Formacdo do
Profissional Docente, parte da pesquisa de Dissertagdo intitulada “Formagao da Identidade Docente
dos cursos de Bacharelado em Direito: a crise da tradicdo no contexto da modernidade” objetivou
compreender qual a atual situacdo da educacdo escolar juridica no Ensino Superior Brasileiro, num
ambiente educacional derivado de uma crise da tradi¢do e do humano, que segundo Arendt (2014)
retrata as profundas transformacdes sociais, culturais e tecnoldgicas ocorridas no seculo XX.

De natureza qualitativa, com enfoque compreensivista, realizou-se bibliografica das obras de Hannah
Arendt, tais como as obras intituladas “A Condi¢gdo Humana” ¢ “Entre o Passado ¢ o Futuro”. Sob a
perspectiva de andlise arendtiana, este estudo partiu da compreensdo do homem em suas condigdes
bésicas, tais como Trabalho, Obra e Acdo, relacionando-0s com os espagos condicionados que vivem
e com a crise instalada, com o objetivo de compreender como a crise do homem, o esfacelamento de
suas instituicdes e dos espacos condicionados que vivem, influenciou o ensino juridico brasileiro na
modernidade.

Para tanto, foi necessario, primeiramente, compreender quemé o homem para Arendt. A autora
(2014) explica que o homem esta atrelado a trés atividades basicas, trabalho, que ¢ que é “a atividade
que corresponde ao processo bioldgico do corpo humano, cujo crescimento espontaneo, metabolismo
e resultante declinio estdo ligados as necessidades vitais produzidas e fornecidas ao processo vital do
trabalho” (ARENDT, 2014, p. 09); obra, que ¢ “a atividade correspondente a nao-naturalidade
humana [unnaturalness] da existéncia humana, que ndo esta engastada no sempre-recorrente [ever-
recurrent] ciclo vital da espécie e cuja a mortalidade ndo é compensada por este tltimo” (ARENDT,
2014, p.9); e, por fim, a agdo, que ¢ “Unica atividade que ocorre diretamente entre os homens, sem a
mediacao das coisas ou da matéria” (ARENDT, 2014, p.9), ocorrendo no ambito publico e, em sua
pluralidade, é a condicédo essencial da vida politica.

Compreendeu-se, posteriormente, a crise do humano, que passou na modernidade, periodo que para
Arendt (2013) compreende o inicio do desenvolvimento nuclear no século XX em diante, a ser
desvalorizado em uma sociedade de massa onde o bem é mais valioso que o humano.

Na era moderna, a crise dos limites entre os espagos se instaurou com o surgimento da esfera social,
espago que ndo pertence nem ao publico, nem ao privado, pois, para Arendt (2014), é no espaco
publico que o homem vivencia a liberdade e age politicamente, sendo que apenas ao agir
politicamente 0 homem sera livre.

No espaco social ndo importa se 0os homens séo vistos como iguais ou desiguais, contanto que
aparentem ser de uma mesma “familia”, grupo com mesmos interesses e objetivos. O espago social
busca a padronizacdo do homem e retira do mesmo seu poder de agdo e didlogo, banalizando o
aspecto politico do homem. Arendt (2014) explica que o dominio social se aproveitou da
fragilizagao do dominio privado e exemplifica com o esfacelamento da instituicao “Familia”, onde as
unidades familiares foram absorvidas e passaram a agir como uma grande massa, conformada,
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apética e alienada. Na sociedade de massa ha a troca da acdo pelo comportamento e a alteridade
passa a fazer parte do dominio privado, da intimidade. Assim, ndo busca, na sociedade de massas, a
educacdo formativa de homens preparados para o agir politico e, sim, a formacao de homens capazes
de exercer apenas a repeticdo de atividades.

O ensino juridico, desde sua criagdo em 1827, objetivava a formacdo de uma elite intelectual capaz
de administrar o pais de forma consciente e reflexiva, com competéncias e habilidades nao sé
voltadas para as questdes juridicas, mas também para as questdes sociais. Ocorre que a alienacao do
humano também se faz presente no ensino juridico. O ambiente de ensino juridico, alienado, ndo
permite mais a criacdo do espago da aparéncia, local onde ha acdo e didlogo, e onde 0 homem pode,
através da acdo e do discurso, atuar politicamente e aparecer para 0 mundo, e exercendo sua
capacidade de pensar, o que, para Arendt (2000), diferencia-se do mero raciocinio, pois é o pensar
que possibilitard ao jurista encontrar respostas para os problemas juridicos, politicos e sociais em um
tempo onde a tradigdo ndo mais responde e nem serve de corrimdo para as solucdes das crises do
humano.

A crise do humano, cuja influéncia se faz reflexa nas instituigdes essenciais da sociedade, inclusive
na educacdo escolar e no ensino juridico, acarreta um desvirtuamento dos objetivos do ensino
juridico brasileiro, que é formar cidaddos capazes de politicamente agir em sociedade, ocupando
cargos e funcdes sociais relacionados a administracdo social, perpetuando, assim, um ensino voltado
para a alienagdo humana.

O ensino juridico ndo esta voltado, na modernidade, para o desenvolvimento do pensar humano e por
consequéncia, ndo permite ao homem estar preparado para situacdes politicas que se apresentaram no
mundo moderno em crise e sem o corrimao da tradi¢do para se apoiar.

Palavras chave: condicdo humana; crise; ensino juridico.
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A presente pesquisa € parte integrante da dissertagdo de mestrado defendida em 2015 e concentrou o
seu objeto de estudo em torno do tema Educacdo para o Pensar!, no Ensino Fundamental,
objetivando comprovar a importancia do programa de Lipman nesse nivel de ensino em
Piranguinho/MG, refletir e problematizar, a partir das possibilidades encontradas, sobre a maneira de
desenvolver a aprendizagem da reflexdo filoséfica e democratica com criangas e adolescentes dessa
faixa etaria. A metodologia empregada, foi de natureza filosofica e dialética, de cunho qualitativo.
Teve como base uma das metodologias de ensino e aprendizagem utilizada para trabalhar com o
desenvolvimento do pensar dos alunos fundamentando-se no trabalho desenvolvido por Matthew
Lipman (1990; 1995), que estruturou uma forma concreta de emprego de uma Educacdo para o
Pensar/Filosofia para Criangas, e 0s conceitos de educacdo democratica e reflexiva de Dewey (
1979Db) e, ainda, responder aos seguintes questionamentos: Como a Filosofia, a educacgéo reflexiva e
democratica podem ser elementos relevantes para a formacdo das criancas? O ser democratico se
forma s6 depois que o aluno passou pela escola ou este ser democratico € uma construcao diaria, é
um modo de vida que o professor deve criar na sala de aula, por meio da experiéncia de vida, para
que esse aluno va incorporando esses procedimentos da democracia?

Para entendermos o pensamento reflexivo dentro da tentativa de uma educacdo democratica aplicada
a Rede Municipal de Piranguinho precisamos conhecer o conceito de reflexdo de Dewey que é uma
das bases de Lipman.

Segundo Dewey (1979b), pensamento reflexivo € um pensamento de uma forma mais elaborada, que
se distancia do pensamento comum. Ele nos mostra que existem fases que vocé pode seguir para
verificar suas hipoteses e ideias, se realmente foram vélidas através do pensamento reflexivo. Dewey
(1979b, p.164-165), entende que a experiéncia reflexiva é composta por etapas que se articulam
progressiva e retrospectivamente tendo em vista resolver as situacdes problematicas no curso da
vida. Sendo assim, uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de identidade, um
habito que a diferencia da reflexdo espontanea, na medida em que ndo para de refletir a partir do
momento em que consegue certos resultados, mas continua progredindo, reexamina constantemente
seus objetivos, seus procedimentos, suas evidéncias e seus saberes. Ela ndo ¢ uma atividade isolada,
mas de conjunto; seu fim ndo é em si mesmo, mas uma operacionalizacdo do pensamento reflexivo.
Podemos dizer que o pensar reflexivo € indispensavel a toda e qualquer agdo humana.

Dentro do escopo aqui trazido fica clara a influéncia de Dewey sobre os conceitos trabalhados por
Lipman (1995), pois segue de maneira geral a tradicdo pragmatista, e dentre os fildsofos com quem
fortemente teve contato se destaca Dewey, o qual certamente lhe forneceu um corpo teorico

! Este termo, cunhado por Lipman (1990,1995), filésofo norte americano do século XX, nos mostra que a Educac3o para
o Pensar almeja a formacgao da autonomia do pensar nos alunos e acredita que o trabalho com a filosofia € um caminho
para despertar a consciéncia e a pratica do mesmo. O trabalho da Educacdo para o Pensar caracteriza-se pelo estimulo
a reflexdo, desvinculando-se do ensino-aprendizagem como emprego meramente conteudista da educagao.
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definitivamente importante para o0 que veio a se constituir a chamada Educacdo para o Pensar, cujo
objetivo é o de desenvolver o pensamento e 0 raciocinio dos estudantes em todos 0s niveis para que
se tornem mais reflexivos, racionais e imparciais. Na escola tradicional o que importa séo as
respostas; na proposta de Lipman (1990) o importante séo as questdes levantadas pela Comunidade
de Investigacdo?que deve se tornar reflexiva. Cada vez que se olha e analisa a educagdo da atualidade
diante dos pensamentos de nossos educadores contemporaneos observamos que ndo ha como
trabalhar com esse tipo de educacdo sem contar com um ambiente democrético, como se verifica nos
pensamentos de Dewey (1979b), onde a democracia fixa-se como a mola propulsora do
desenvolvimento dos individuos, utilizada como aglutinadora de trocas de ideias no coletivo.

A luta por um espaco democratico, dialogico e reflexivo cabe em qualquer realidade educacional
como pudemos constatar com a andlise da parte Il do questionario aplicado a realidade de
Piranguinho-MG.

Questdo n° 04 — vocé adota uma linha filosofica em sua préatica pedagdgica independentemente da
concepcao trabalhada pela instituicdo escolar? Ou vocé se adapta ao trabalho proposto pela escola?
Explique sua afirmacéo

Segundo a analise e a partir dos dados, as respostas abaixo representam uma amostragem da opinido
dos relatos dos professores, extrai e nos faz compreender e construir a significagdo do trabalho
desenvolvido na Rede Municipal com “Educagio para o Pensar” /Filosofia com Criancas.

(P1) -Eu adoto a linha filoséfica em minha pratica pedagdgica independente da instituicéo,
procurando preparar aulas que levem os alunos a participarem, questionarem e expressarem
suas opinides dentro da organizac¢do de uma comunidade de investigacao.

(P25) -Atualmente estou diretora de uma escola municipal e nossa rede adota uma linha
filosdfica em sua pratica, além de ser ter a disciplina, os demais conteidos séo trabalhados em
cima da discussao, reflexao e didlogo. (Dire¢éo)
Quanto as questdes de pesquisa pdde-se inferir com isto, que ndo existe comunidade de investigacao
sem que exista um espaco democréatico e da relevancia do saber pensar reflexivo, bem como, de
constituir esta mesma comunidade, na qual se busca agucar o raciocinio e as habilidades de
problematizacéo dos alunos.

Palavras-chave: Educacdo para o Pensar. Educacdo Reflexiva. Filosofia
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Introducéo

O presente estudo € parte dos resultados de uma pesquisa para a dissertacdo de Mestrado em
Educacdo, da Universidade do Vale do Sapucai — Univas, vinculada a linha de pesquisa “Praticas
Educativas e Formacdo do Profissional Docente” e ao Grupo de Pesquisa em Educagdo e Gestdo
(GPEG), cadastrado no Diretério Nacional de Pesquisa (CNPq). A referida pesquisa teve como
objetivo identificar e analisar a funcdo e as atividades delineadas para o Procurador Educacional
Institucional (PI) no contexto da pratica do gerenciamento de informacgdes entre o Sistema Federal de
Educacao/MEC e as institui¢cfes de ensino superior e vice-versa, procurando compreender seu papel
a luz da teoria e da experiéncia. No trabalho que ora se apresenta, procura-se abordar os conceitos
teoricos e legais de “regulacdo” como parte da discussdo tedrica empreendida para analise das
fungBes do Procurador Educacional Institucional, comumente denominado no cenario académico
como PI. Parte-se do pressuposto de que existe uma relacdo entre duas reformas: a do Brasil, na
década de 1990, e a reforma ocorrida na Unido Europeia, iniciada principalmente na década de 1980,
com tracos de identidade similares que constituem a definicdo de novos papeis das universidades,
sobretudo as publicas. Apesar de realidades tdo diferentes, os diversos autores visitados na
elaboracdo deste trabalho entendem que estd em curso a constru¢ao de um “movimento da regulacao
transnacional da educacdo superior que vem buscando sobrepor-se as instancias nacionais”
(FERREIRA E OLIVEIRA, 2011, p. 40).

Considerac0es tedricas

Na andlise de Barroso (2005), a atual difusdo do termo regulacdo no dominio educativo esta
associada, em geral, ao objetivo de consagrar, simbolicamente, um outro estatuto a intervencéo do
Estado na condug@o das politicas publicas. Para o autor, “muitas referéncias que sdo feitas ao “novo”
papel regulador do Estado servem para demarcar as propostas de “moderniza¢do” da administracao
publica das praticas tradicionais de controle burocratico pelas normas e regulamentos que foram (e
sdo ainda) apanagio da intervengdo estatal” (p. 727). Constituidas como fung¢des inerentes ao Sistema
Federal de Educacdo Superior Brasileira, a Regulacdo e a Supervisdo utilizam os resultados da
avaliacdo como referencial basico (BRASIL, 2004; 2006). Dai a necessidade de explicitar como
esses processos se dao:Regulacdo: realizada por meio de atos administrativos autorizativos de
instituicOes e de cursos de graduacdo e sequenciais. Sao modalidades de atos autorizativos, 0s atos
administrativos de credenciamento e recredenciamento de instituicdes de educacdo superior e de
autorizacdo, reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos superiores (BRASIL, 2006);
Supervisdo:tem como principal objetivo zelar pela conformidade entre a oferta da educacgdo superior
e a legislacdo vigente, induzindo a melhoria necessaria a garantia da qualidade do ensino. Segundo
Dias Sobrinho (2010), a avaliacdo € a ferramenta principal da organizacdo e implementacdo das
reformas educacionais das ultimas décadas. Nesse contexto de mudancas complexas e regulagédo da
educacdo, em meio a um emaranhado de resolucGes, decretos e portarias, emergiu a necessidade de
gerenciar o fluxo de informagOes entre o Sistema Federal de Educacdo/MEC e as instituicdes de
ensino superior (IES) e vice-versa.
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Objetivo

Este texto destina-se a descrever o conceito e o processo de regulacdo da educacao, bem como o
cenario em que se deu a origem desse processo de regulacdo da educagdo atual no quadro das
transformacdes que ocorrem, ndo apenas no Brasil, mas também em diferentes paises desenvolvidos
e da América Latina, na regulacdo das politicas e da acdo publicas, particularmente no ensino
superior, onde se situa o objeto de estudo desta pesquisa. Assim procura-se evidenciar, também que,
assim como em outros paises, 0 processo de regulagdo da educagdo superior no Brasil nasce
vinculado a um contexto neoliberal sob a égide também de um discurso de reforma, como aconteceu
em outros, considerados desenvolvidos.

Metodologia

Como parte de uma monografia de base (SAVIANI, 1991), que foi a metodologia adotada na referida
dissertacdo, este trabalho se deu a partir de uma revisdo de literatura e da analise documental em
instrumentos e atos legais que instituiram a regulacdo do ensino superior, tomando como recorte
temporal a década de 1990. Recorreu-se como amparo tedrico ao conceito de regulacao, que tem sido
mais utilizado em pesquisas e artigos cientificos, que é a perspectiva interpretada por Barroso (2005).

Resultados

A regulacdo da educacdo superior no Brasil se rege por Portarias, Instrucdes Normativas e
Despachos editados pelo MEC, em especial pela Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacédo
Superior (SERES) e pelo INEP. Esta vinculada a estrutura da legislacdo educacional brasileira,
seguindo a hierarquia das normas juridicas, partindo da legislacdo maior, a Constituicdo Federal e
emendas constitucionais; em seguida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e demais
leis que a complementam e regulamentam. A responsabilidade por baixar normas gerais sobre 0s
cursos, assegurar o processo nacional de avaliagdo das IES, autorizacdo, reconhecimento e
credenciamento das instituicdes e o estabelecimento do seu sistema de ensino é de competéncia do
MEC, suas diretorias e autarquias. No caso brasileiro, essa regulacdo se da por meio da avaliacao,
que de acordo com o SINAES, ocorre por meio da avaliacdo de instituices, avaliacdo de cursos e
avaliacdo do desempenho dos estudantes. Dai a importdncia de compreender o conceito de
“regulacdo” e seus fundamentos e sua relacdo com a avaliacdo e a qualidade da educagdo brasileira.
Ou seja, a regulacdo da educacéo superior ndo deve ser compreendida e nem caracterizada de forma
desarticulada ao contexto histérico e politico em que fora instituida e, da mesma forma, vem se
consolidando.

Palavras chaves: Avaliacdo. Ensino Superior. Regulacéo.
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de Minas Gerais
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Sonia Aparecida Siquelli-Univas
sandrapelegriniprf@gmail.com

O presente trabalho, que se encontra em andamento, pela linha de pesquisa Praticas Educativas e
Formacéo do Profissional Docente do curso de Mestrado em Educacdo pela Universidade do Vale
do Sapucai-Univas, objetiva conhecer, refletir e analisar questdes sobre a formacdo continuada do
profissional docente do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de trés municipios do sul de Minas
Gerais,Silviandpolis, Campanha e Delfim Moreira; a partir dos dados coletados de formacéo
continuada da Educacdo Basica e confronta-los com que dizem os professores destas redes no que se
refere a sua postura politica no exercicio de sua profissdo, uma vez que, investir em sua formacéo
implica um agir ético e de responsabilidade, pois este é o responsavel pela formacdo de seus
educandos.

Foi realizado, portanto, um trabalho de revisdo de conceitos freirianos em educacéo, como o dialogo
e 0 questionamento da realidade pedagdgica e num segundo momento foi construido um protocolo
de analise que possibilitasse realizar um mapeamento sobre a situacdo da formacdo continuada da
rede publica de ensino dos municipios pesquisados.

Procuramos tratar das questbes referentes ao trabalho do educador pautado na eficiéncia da pratica
do ensino considerando, sobretudo, a importancia do compromisso das redes publicas de ensino em
investir na formacdo continuada dos profissionais docentes, levando em conta, principalmente, as
necessarias transformac@es das realidades, sobretudo as de ordem social.

O presente trabalho tem como principal referencial o educador Paulo Freire em suas reflexdes,
inclusive em seu compromisso de pensar a educacdo na légica da existéncia do ser humano, do
contexto social em que este esta inserido, marcado pela presenca de grupos e de classes dominantes;
ou seja, Freire em suas reflexdes, demonstra sua crenca na possibilidade de transformacéo do mundo,
a partir da iniciativa do ser humano.

Segundo Freire (2005) a sociedade se transforma de forma gradativa, no dia a dia, com a colaboracao
do professor. Portanto, o trabalho do educador com vistas a transformacéo do mundo implica em sua
formagéo continuada, que 0 mantera atualizado e obviamente, mais preparado para refletir, debater e
questionar as realidades que compreendem as relagdes sociais.

O objetivo geral deste projeto de pesquisa € descrever e refletir sobre questdes sobre a formacao
continuada sejam estas a autoridade pedagogica docente e o agir ético responsavel pela formacao
politica do profissional docente da educacdo basica, seguido dos seguintes objetivos especificos: a)
analisar e discutir os dados coletados de formagdo continuada da Educagdo Basica de dois
municipios e confronta-los com que dizem os professores destas redes; b) construir um protocolo de
anélise da formacéo continuada de 2013 a 2016, capaz de responder pelas politicas de governo
adotadas nos trés municipios do Sul de Minas Gerais (autoridade pedagdgica e agir ético),
participantes desta pesquisa.
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A metodologia empregada foi de natureza qualitativa e pretende descrever a partir de duas categorias
eleitas a priori, autoridade pedagogica e agir ético sobre a formacéo continuada, a autoridade docente
e a pratica pedagdgica no espaco publico da escola, considerando que existe uma relagdo dinamica
entre a realidade fatica e o sujeito, ou seja, considerando os vinculos existentes entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito de modo que nédo é possivel traduzir tal realidade em ndmeros.

A partir desta perspectiva, a principio estd sendo realizado um trabalho de Revisdo de conceitos
freirianos em educacdo, como o didlogo e o questionamento da realidade pedagogica e também foi
elaborado um protocolo de analise, onde coletamos os dados disponiveis no banco de
teses/dissertacOes publicadas no banco de dados da CAPES considerando os recortes entre os anos de
2011 a 2012.

Foi também realizada a analise do modus operandi de como foi realizado o trabalho nas dissertacGes
e teses estudadas e também, buscou-se identificar os objetivos de cada trabalho que trataram do tema
da formacdo continuada do profissional docente, através do qual foi possivel chegar a resultados
satisfatorios, de modo que esta pesquisa conseguisse detectar aquilo que converge e diverge de outras
pesquisas, bem como apresentar os pontos de vista de outros autores em ralacdo a tematica da
formacdo continuada do profissional docente, a partir da analise comparativa de cada trabalho,
segundo Freitas (2015).

Por ultimo apresentamos (em protocolos estruturados) as questdes atinentes a formacéo continuada
dos professores no @mbito do ensino fundamental, através da analise comparativa de cada pesquisa
considerando cada um dos temas tralhados pelos pesquisadores, que servirdo com instrumental de
apoio a pesquisa, no sentido de possibilitar tracarmos um paralelo entre nosso trabalho de pesquisa e
as demais realidades identificadas nos protocolos.

Buscou-se também avaliar o nivel de compromisso das redes pesquisadas com investimentos em
formacdo continuada do profissional docente, dando inicio também, a um processo (em construcédo)
de andlise e construcdo, em relacdo ao compromisso dos profissionais de educacao destes municipios
com a sua a formacdo continuada, bem como os resultados da formacdo continuada na pratica do
ensino.

Palavras Chave: Formacdo Continuada; Profissional Docente; Ensino Fundamental .
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Introducéo

A relacdo entre educacdo e tecnologia pode ser enxergada pelo angulo da socializacdo e inovacéo,
entendendo-as como recursos educacionais que devem estar incorporados nos ambientes escolares.
Nesse contexto a escola e o professor estdo convidados a promover mudancgas nas metodologias de
ensino, integrando as TDIC na educagdo, conscientemente, de modo a reorientar 0 processo de
construcdo do conhecimento (KENSKI, 2007).

A necessidade dessa integragdo das TDIC na educacdo alunos da atualidade se utilizam de diversos
recursos tecnoldgicos para se comunicar por meio da rede internet, textos digitais, mensagens de
audio, videos, imagens, dentre outros. Esses alunos conseguem realizar, a0 mesmo tempo, diferentes
tarefas com o uso de diversos tipos de tecnologias. Dessa forma, despertar a atencdo dos alunos nas
aulas ndo ¢é tarefa facil. E preciso que a escola e os professores propiciem situacdes em ambientes
que promovam aulas interessantes com o uso das TDIC (KENSKI, 2007).

ConsideracOes Teoricas

Os computadores podem ser utilizados “por todos os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia, seja
qual for sua modalidade”, defendem Pedro e Chacon (2013, p.197). Trata-se de uma ferramenta que
auxilia no desenvolvimento da capacidade de interacdo com a utilizacdo da rede internet e a possivel
extensdo da memdria e 0 uso democratico do espaco e dos dispositivos tecnolégicos, facilitando o
compartilhar de saberes e vivéncias tanto por parte dos professores como pelos alunos. Para Masetto
(2006, p.153) “... as tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a aprendizagem, incentivar a
formagdo permanente”. Assim, as TDIC ao serem integradas no processo de ensino e de
aprendizagem podem ampliar as possibilidades de transmissao e producdo do conhecimento.

Dispositivos como os softwares educativos consistem em sistemas direcionados para a area
educacional e estimulam o raciocinio dos alunos, podendo auxiliar na aprendizagem. Esses
dispositivos podem subsidiar a pratica pedagdgica do docente, enriquecendo as aulas e promovendo
um maior interesse e motivacdo dos alunos pelos conteddos estudados, o que pode tornar o ensino
mais dindmico e contribuir para a construgdo do conhecimento. De acordo com Scattone e Masini
(2007, p.241):

O que diferencia o software educativo de outros recursos € o fato de ele apontar os erros com
feedback imediato e viabilizar a reorganizacdo da a¢do dos educandos. Ele possibilita que as
informacBes sejam comparadas e organizadas. E favorece a capacidade de concentracdo e
atencdo; a interpretacdo das ordens e regras; o raciocinio légico e, a percepgdo visual e
auditiva por meio de som, imagem e animacao. [...] Além disso, ao interagirem com
os softwares, 0s educandos serdo incitados ao desafio de fazerem a analise os dados
apresentados, de levantarem hipoteses e de estabelecerem estratégias de acdo, ocorrendo
assim o fendmeno educativo.
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O professor pode utilizar os softwares numa perspectiva educacional, contanto que seja um mediador
durante as atividades propostas aos seus alunos, de modo que as a¢des dos alunos propiciem a
construcdo dos conhecimentos (PASSERINO, 2001). Para esse autor, essa constru¢cdo do
conhecimento parte de um processo ativo, embrenhada em atividades cognitivas inerentes a
diferentes situagdes de ensino. Com todas essas caracteristicas, os softwares podem ser utilizados
com alunos com dificuldades de aprendizagem. A escolha depende da finalidade educacional que
tem o professor considerado o contexto pedagdgico de uso dessa ferramenta.

Objetivo

Investigar se as metodologias de ensino que fazem uso das tecnologias digitais podem auxiliar
criancas com dificuldades de aprendizagem no processo de ensino e de aprendizagem. Pretende-se
identificar tecnologias digitais que podem auxiliar criancas com dificuldades de aprendizagem e
realizar intervencoes.

Metodologia

Esta pesquisa é qualitativa e exploratdria e caracteriza-se como um estudo de caso. Além da revisao
da literatura pertinente ao tema, seréo realizadas sessoes de intervengdo com alunos da escola regular
que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Para a coleta de dados serdo utilizados diversos elementos: teste diagnostico aplicado antes das
sessOes; sessdes com o uso de dispositivos tecnologicos pelos participantes na aprendizagem dos
conceitos; observacdo do envolvimento dos participantes durante as sessdes; teste diagndstico pds
sessOes. Os dados coletados serdo analisados a luz das teorias estudadas sobre o tema.

Resultados Esperados

Oportunizar as criancas com dificuldades de aprendizagem o uso de dispositivos tecnoldgicos no
estudo dos conteidos escolares. Assim, ao término desta investigacdo espera-se que esses alunos
estejam motivados para realizarem as atividades propostas no contexto escolar e que utilizem as
TDIC como ferramentas para a superagdo das dificuldades de aprendizagem, de modo a contribuir
para uma melhoria no processo de qualidade de educacéo.

Palavras chave: Tecnologias digitais. Metodologias de ensino. Dispositivos tecnoldgicos.
Dificuldades de aprendizagem.
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Como descreve Boruchovith (2006) a partir da Teoria do Processamento da Informacao,
pesquisadores e estudiosos realizam estudos, testam e constroem instrumentos de avaliagcdo a
aprendizagem. 1sso porgue essa teoria sugere que a aquisicdo de novos conhecimentos e a
aprendizagem implicam capacidades de pensar sobre 0s préprios pensamentos (metacogni¢éo).

Continua que um bom aluno consciéncia dos proprios processos mentais (cognicdes) e
comportamento, sendo capaz de alcangcar um planejamento de agfes em favor dos estudos, de
predizer e monitorar o desenvolvimento de uma aprendizagem especifica (autorregulacdo).
Consequentemente, o estudante é capaz de eleger, escolher e aplicar estratégias de aprendizagem que
podem ser definidas como sequéncias de acGes, que seleciona para facilitar o armazenando das
informacdes ou para potencializar o processamento da informagcdo (BORUCHOVITCH et al. 2006).

Uma possibilidade de desenvolvimento das pesquisas cognitivas é a elaboracdo de instrumentos.
Segundo Stahl, King e Eliers (1996 apud SCACCHETTI et. al. 2015) as estratégias de aprendizagem
sd0 um importante construto que vem sendo objeto de pesquisas desde a década de 1980, quando
incidem o surgimento dos instrumentos, principalmente na literatura internacional, que enfatizaram
as estratégias de aprendizagem utilizadas por estudantes durante a resolucdo das atividades tarefas
propostas.

Scacchettiet al. (2015) cita que no ambito nacional, a construcdo de instrumentos e o estudo das
estratégias de aprendizagem se fortaleceram na década de 1990. Desse modo, 0 presente artigo tem
como objetivo divulgar um levantamento bibliografico realizado com vistas a buscar informac6es
relevantes sobre o que foi até entdo produzido a respeito da adaptacdo, criacdo e validacdo de
instrumentos de estratégias de aprendizagem. Realizar um levantamento bibliografico é se
potencializar intelectualmente com o conhecimento coletivo, para se ir além. E munir-se com
condicdes cognitivas melhores (GALVAO, 2010).

Este estudo faz parte do desenvolvimento de uma pesquisa noCurso de Mestrado em Educacgédo da
Universidade do Sapucai em Minas Gerais com objetivo de analisar parametros psicométricos de
uma escala de estratégias de aprendizagem, em construcdo, para estudantes de nivel universitario,
por meio da andlise fatorial. Para o desenvolvimento foi realizada uma busca sistematica no Portal de
Periodicos da Capes. Os registros de artigos publicados entre 2004 e 2016 continham qualquer um
dos cinco termos selecionados: estratégias de aprendizagem, validacdo, construcdo, adaptacdo e
instrumentos. Os artigos foram sistematicamente identificados e analisados conforme mostra a tabela
1.
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Tabela 1. Pesquisas sobre Instrumentos de avaliagéo das Estratégias de Aprendizagem

Autor / ano Conteudo

Joly; Estudo de validade, fidedignidade e analise fatorial da Escala de estratégias de

Cantalice;Vendramini | leitura para universitarios.

(2004)

Minervino et al. | Investigacdo dos fatores de uma verséo reduzida da escala de identificacdo de

(2005) estratégias de estudo de universitarios, o StudySkillsChecklist (SSC).

Machado (2005) Construcéo do Inventéario de motivagdo e estratégias em cursos superiores no
contexto da persisténcia ou desisténcia de um curso.

Bartalo (2006) Adaptacdo para universitarios brasileiros, do learningandstudy

strategiesinventory (LASSI), para abordar estratégias adotadas na internet.

Burochovitchet  al. | Construgdo de uma escala para avaliar as estratégias de aprendizagem de

(2006) alunos do Ensino Fundamental.

Joly (2007) Estudo de validade divergente da Escala de estratégias metacognitivas de
leitura para universitarios.

Zerbini; Abbad | Validagdo, por meio de analise fatorial, de uma escala aplicada em um curso

(2008) profissionalizante na modalidade de ensino a distancia.

Serafim e | Producdo de um instrumento para avaliar a estratégia de pedido de ajuda, por

Boruchovitch (2007) | meio de uma prancha que apresenta uma histéria que aborda o pedir ajuda para
analise das concepcdes de professores e alunos.

Oliveira; Validacdo pela andlise de fatores e de consisténcia do contetdo da Escala de
Boruchovitch; Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem para o Ensino Fundamental
Santos, (2010) (EAVAP-EF).

Gomes et al., (2009) | Validacdo da Escala de abordagens de aprendizagem (EABAP) que mensura o
modelo das abordagens superficial e profunda para o Ensino Fundamental e

Médio.
Oliveira; Verificagdo da validade fatorial e validade concorrente em relagcdo ao
Boruchovitch; Santos | desempenho académico de estudantes do Ensino Fundamental.

(2009)

Oliveira et al. (2010) | Validacdo por construtos similares. Escala de Motivacdo para Aprendizagem
(EMAPRE) e escala de Avaliacdo das Estratégias de Aprendizagem para o
Ensino Fundamental (EAVAP-EF).

Finoto, etal. (2011) Validade de critério da Escala de estratégias e motivacao para a aprendizagem
de estudantes do ensino médio e superior considerando as diferencas de

género.
Martins; Zerbini | Adaptacdo e verificacdo de validade de um instrumento de estratégias de
(2014) aprendizagem em um contexto universitario hibrido.
Scacchetti et. al. | Adaptacdo da escala de Estratégias de Aprendizagem do ensino fundamental
(2015) para emprego no ensino técnico profissional.
Boruchovitch; Estudos psicométricos a escala de estratégias de aprendizagem para estudantes
Santos, (2015) universitérios (EEA-U).

Nesse estudo foram identificados 16 registros de artigos que atendiam aos critérios propostos. O
enfoque dado revelou que a fundamentagdo teGrica € a psicologia cognitiva com base no
processamento da informacdo. A proposta analitica que se destacou foi a busca de validade das
escalas pela analise de fatores e dimensionalidade dos itens. As conclusdes das pesquisas apontam,
principalmente, paraa necessidade de pesquisas brasileiras para o desenvolvimento dos instrumentos
de avaliacdo psicoeducacional e apontaram que a validagdo de instrumentos pode contribuir para
melhor compreensdo das estratégias de aprendizagem na educacdo, que exige dos alunos a
capacidade de realizar decisdes rapidas, eficientes e conscientes, regulando e adaptando sua maneira
de aprender.

Palavras-chave: estratégias de aprendizagem, instrumento, validade
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A alfabetizacdo é uma etapa importante na formacdo do sujeito. Ler e escrever sdo atividades
necessarias para compreender o mundo, comunicar com a sociedade e inferir ideias sobre os fatos. A
alfabetizacdo € um processo que se desenvolve no ambiente social. Portanto, as relagdes sociais,
sobretudo, entre o educador e o educando sao importantes para a construcdo e o desenvolvimento da
alfabetizacéo.

Em 2012 o Ministério da Educacdo criou o programa Pro-letramento que foi o precursor do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). O Pro- letramento foi uma mobilizacdo em
prol da qualidade da educacdo e objetivou a formacdo continuada de professores para a melhoria da
qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental (BRASIL, 2012). Neste contexto, o Programa PNAIC surge com o objetivo de
alfabetizar todas as criancas até 8 anos de idade tendo em vista a consolidacéo da escrita e da leitura,
ao final do terceiro ano do ensino fundamental.

Buscando contribuir para o conhecimento sobre 0 PNAIC embasando a pesquisa de mestrado a qual
se vincula o presente trabalho, nossa intencdo, aqui, foi a de apresentar nossa investigacao
bibliografica das produgdes acerca do PNAIC, observando como elas abordam a questdo da
formacédo continuada, a partir da proposta do programa.

Vislumbrando a construcdo de nossa fundamentacdo tedrica, realizamos um levantamento
bibliogréfico, no periodo de setembro a novembro de 2015, junto ao banco de dados da Capes, nos
periddicos cientificos no Scieloe na pagina do Google Académico publicacGes a respeito do programa
PNAIC.

Como descritores de busca utilizamos: Provinha Brasil, Formacédo do Professor Alfabetizador,
Professor Alfabetizador, Politicas Publicas de Alfabetizacdo, PNAIC, Pacto Nacional pela
Alfabetizacao na ldade Certa, Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo e ANA.

No primeiro momento, ndo houve nenhuma identificacdo no bando de dados da Capes com o
descritor PNAIC, Pacto pela alfabetizacdo na ldade Certa. A mesma conclusdo foi levantada por
Souza (2014) ao fazer pesquisa para sua dissertacdo no Programa de Pds-graduacdo em Educacédo da
Universidade Federal de Santa Catarina intitulada “A formacdo continuada do professor
alfabetizador nos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢éo na Idade Certa (PNAIC).”

Em nossa busca encontramos 8 (0ito) registros com o descritor Provinha Brasil, destes selecionamos
2 (dois) titulos. Com a palavra-chave Formacdo do professor Alfabetizador encontramos 8 (0ito)
registros e selecionamos apenas 1 (um), pois 0s outros titulos se cruzavam com o descritor Professor
Alfabetizador. Com o descritor Professor Alfabetizador, encontramos 14 (quatorze) titulos, destes
selecionamos 5 (cinco) para compor nossa analise na leitura dos resumos.

Ao pesquisarmos na pagina do Google Académico, encontramos duas dissertacfes: uma no
repositério da PUC do Rio Grande do Sul e outra no repositorio da Universidade Federal de Santa
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Catarina. Encontramos, também, uma tese recentemente publicada no repositorio da Unesp de Séo
Carlos.

No repositério da PUC Rio grande Sul, encontramos a dissertacdo de Sirlei Tedesco (2015),
“Formacao Continuada de professores: experiéncias integradas de politicas educacionais — PNAIC
e PROUCA - para alfabetizacdo no ensino Fundamental de uma escola publica” e no repositorio da
Universidade Federal de Santa Catarina, encontramos a dissertacdo, j& mencionada, de Elaine Eliane
Peres de Souza (2014): “A formagdo continuada do professor alfabetizador nos cadernos do Pacto
Nacional pela Alfabetizac@o na Idade Certa (PNAIC)”.

Com éxito encontramos a tese de doutorado em educacdo pela Unesp de Sdo Carlos, da autora
Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende, intitulada “Analises dos pressupostos de linguagem nos
cadernos de formacao em lingua portuguesa do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa —
PNAIC.” Resende (2015) investigou os Cadernos de Formacdo do Programa Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa PNAIC, do Ministério da Educag&o, no ano de 2013.

Nos periodos do Scielo encontramos um artigo da Arlene de Paula Lopes Amaral, “Formacgdo
continuada de professores: reflexdes sobre a participa¢do no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa”, o qual é um relato do trabalho da professora Amaral (2015) que apresenta reflexdo
acerca do PNAIC na area de Alfabetizacdo e Linguagem, durante o ano de 2013.

Outro momento importante foi o0 achado da Revista Educacdo em Foco da Universidade Federal de
Juiz de Fora. A Universidade, também participante do Programa, enquanto Instituicdo Formadora,
editou em fevereiro de 2015 uma Edicdo Especial sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa, com 19 artigos de professores pesquisadores do pais inteiro.

A partir dos achados encontrados neste levantamento, passaremos a estudar os trabalhos publicados
para viabilizar a discusséo tedrica de nossa dissertagao.

Palavras-chave: PNAIC. Formacdo Continuada. Professor Alfabetizador
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No Brasil, as caracteristicas norte-americanas marcaram a estrutura curricular dos cursos de
Administracdo que se voltaram, desde seu inicio, as areas funcionais (producéo, vendas e marketing,
recursos humanos, financas e contabilidade) com pouca ou nenhuma abertura para critica-reflexiva
da realidade (SILVA; SILVA; FREITAS, 2013). Além disso, Paes de Paula e Rodrigues (2006)
afirmam que o ensino da Administragdo no Brasil, e no mundo, possuem tendéncias semelhantes no
que se refere a mercadorizagédo do ensino e ao fracasso dos conteudos e métodos pedagdgicos sob a
l6gica da fragmentagdo. O ensino em Administracdo necessita avangar para além do instrumental e
provocar mudancgas nos contetudos e métodos para que o discente receba adequada formacéo para o
exercicio da profissdo. Porém, para tal é preciso olhar de forma critica para essa solicitada formagéo
profissional. Que cursos e disciplinas dariam conta de realizad-la? Em que medida uma ideia de
“competéncia”, que tem sido o mote dos curriculos desses cursos, levaria, de fato, a formacao de um
profissional autdbnomo e critico? Além disso, sob a égide de uma pseudorelacdo com a realidade
profissional em que atuardo os futuros profissionais, a proposta dos cursos e disciplinas € que
promovam a relacéo teoria/pratica. Mas qual a perspectiva de teoria e de pratica que estd na base da
organizacdo dos cursos e disciplinas? Como os professores desse curso vém desenvolvendo suas
aulas visando a relacdo teoria/pratica? Qual a relacdo dessa construcdo com sua propria formacao
inicial e continuada, portanto, como estudante e professor? E qual a relacdo dessa constru¢do com as
orientacdes da coordenacdo dos cursos e/ou da rede de ensino? Estas sdo questdes que dirigirdo a
pesquisa aqui apresentadacujo objetivo geral é investigar as praticas de ensinar promovidas por
professores de cursos de Administracdo de Empresas, analisando a articulacdo teoria/pratica no
ensino realizado. Busca-se compreender a articulacdo teoria/pratica na relacdo com as concepcdes
dos professores, as orientacdes da rede e a formacao inicial e continuada desses profissionais.

Os cursos de formacdo profissional a nivel superior no Brasil, nas Gltimas décadas, assumiram
formagéo voltada exclusivamente ao mercado profissional. Sampaio e Franca (2009 apud BATISTA,
MULLER, 2013) mencionam que a nova educacdo profissional se orienta pelo conceito de
empregabilidade. Nessa perspectiva, 0s conhecimentos, as habilidades e as atitudes a serem
desenvolvidos sdo definidas pela sua utilidade no desenvolvimento de capacidades de trabalho
requeridas pelo mercado. Esta formacdo é influenciada pela concepcdo da competéncia profissional,
0 que também se faz presente nas diretrizes curriculares dos cursos, entre 0s quais 0 de
Administracdo de Empresas. As competéncias dizem, entre outros principios, que o ensino deve ser
realizado de forma teorico-pratica.

Para alem de uma solicitagdo do mercado, o estabelecimento da relacdo entre teoria e pratica no
contexto da formagdo do Administrador se torna importante para aproximar a realidade da atuacao
profissional com os modelos pedagdgico e epistemoldgico adotados pela universidade, o que precisa
ser realizado se desconsiderar a complexidade e as contradi¢cdes dessa proposta relagdo. Castanho
(2000) fala do professor que esta na zona de transicdo de paradigmas, que abandona a postura
tradicional e muda sua pratica em sala de aula. A integracdo entre teoria e pratica se da por meio do
exercicio da docéncia somado com o envolvimento dos alunos.
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De abordagem quanti-qualitativa (GIL, 2008), a pesquisa, em andamento, esta sendo desenvolvida
em uma rede de ensino junto a professores do curso de Administracdo de Empresas. Tera como
procedimentos um estudo exploratério-descritivo (primeira fase da pesquisa), com a aplica¢do de
questionarios para os professores de diferentes cursos da mesma rede de ensino; a realizacdo de
entrevista semiestruturada, com um grupo menor de docentes (na segunda fase da pesquisa), visa
aprofundar a discussdo levantada no questionario sobre a pratica desenvolvida, especificando
aspectos particulares da pratica destes docentes. Por meio desses procedimentos de pesquisa busca-se
(resultados previstos) levantar dados acerca das atividades realizadas pelos docentes, da concepc¢éo
dos professores sobre teoria e pratica, das orientacfes da rede de ensino, em geral, e/ou da
coordenacao dos cursos acerca da organizacao curricular da/s disciplinas e da formacao inicial e
continuada dos professores.

Palavras-chave: teoria/pratica, ensino e didatica.

REFERENCIAS

BATISTA, E. L., MULLER, M. T. (orgs). A Educacéo Profissional no Brasil: Historia, desafios e
perspectivas para o século XXI. Campinas: Editora Alinea, 2013.

CASTANHO, M. E. L. M. A criatividade na sala de aula universitaria. In: VEIGA, |.P.A.;
CASTANHO, M.E.L.M. (Orgs.). Pedagogia universitaria: a aula em foco. Campinas: Papirus,
2000.

GIL, A. C. Didatica do Ensino Superior. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

PAES DE PAULA, A. P.; RODRIGUES, M. A. Pedagogia Critica no Ensino da Administracdo:
Desafios e Possibilidades. RAE - Revista de Administracdo de Empresas, Sdo Paulo, v. 46, p. 10-
22, Edicéo Especial Minas Gerais, 2006.

SILVA, I. C.; SILVA, K. A. T.; FREITAS, R. C. In: ENCONTRO DE ENSINO E PESQUISA EM
ADMINISTRACAO E CONTABILIDADE, 6.,2013, Brasilia/DF.Anais... Brasilia; ENEPQ, 2013.
p. 1-14.

65




|iii| ' SEMINARO DE PRODUCAS
¥ UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI
EDUCACAO PATRIMONIAL EMEMORIA COLETIVA NO ENSINO DE
HISTORIA

Denise da Silva Segura-Univas/FAlI
Sonia Aparecida Siquelli-Univas
denisesilvasegura@yahoo.com.br

Os tempos modernos nos remetem a reflexdes sobre o que nos cerca, e quais sdo 0s elementos
essenciais a nossa rotina, que acabam caracterizando-nos no tempo e no espaco. Vivemos a época do
imediato e descartavel. Por circunstancias de diversas ordens, observa-se a crescente ameaca sobre
patrimoénios historicos, bem como a desintegracdo da memoria coletiva. Politicas deficitarias,
descasos, e desinformacdo explicam boa parte de perdas culturais, assim sendo, a reflexdo neste
trabalho é de como deter o conformismo e a indiferenca quanto a Histdria e sua materializacdo nas
formas de patrimonio. Historia também é uma pratica social. A leitura da histéria do mundo se
articula sobre uma vontade de transformé-lo, segundo Certeau (2002).

A pesquisa pretende reconhecer o que a escola, dentro das possibilidades do curriculo, promove
acerca do tema, para que alunos mais conscientes sejam formados pensando e refletindo a
importancia da materialidade da memdria posta no patriménio produzido pela humanidade, em dois
municipios da regido sul mineira. Pretende também identificar na 6tica de educadores de Historia e
gestores do Ensino Fundamental e Médio de quatro unidades escolares, sendo duas delas de forte
tradicdo patrimonial e duas sem esse requisito, um comparativo a fim de verificar as influéncias do
ambiente e que praticas pedagogicas desenvolvidas refletem posturas de maior compromisso e
sentimento de pertencimento quanto a cultura.

Composta de pesquisa bibliografica e anélise documental, a fim de reconhecer as tendéncias
curriculares acerca do tema histéria, patriménio e memoria. De cunho qualitativo, o instrumento
escolhido foi de entrevistas semi estruturadas junto aos participantes citados. Sendo assim,
compreender as vivéncias da escola na questdo dos espacos de patriménio e memdria, bem como,
reconhecendo forcas e influéncias do meio na consciéncia patrimonial com vistas & manutencéo da
propria identidade social.

A partir de questbes centralizadas no patriménio e na memoria coletiva, sob a perspectiva da
educacéo, visa aproximar-se das realidades escolares numa regido do Sul de Minas e investigar o que
a escola, dentro das possibilidades do curriculo, atraves da disciplina de Historia, tem promovido
para uma educagdo patrimonial de consciéncia e reflexdo sobre a memdria posta no patrimonio
produzido pela humanidade? O ambiente por si, com maior ou menor presenca patrimonial,
influencia nas condutas de preservacgéo e busca de conhecimento?

Assim, sdo estabelecidos trés eixos da pesquisa, com referenciais tedricos escolhidos e relacionados
por cada eixo. O primeiro refere-se ao aprofundamento dos conceitos de Historia, Patriménio e
Memoria, com énfase a reconhecer o papel dos mesmos na modernidade. Com Le Goff em sua obra
Historia e Memoria, todos 0s conceitos se apresentam, e sdo cuidadosamente tratados juntos a outros
autores. O tempo necessita ser pensado e revisitando a Historia nos identificamos como parte dela.

A ciéncia da Historia, em construcdo e bastante dindmica, portanto, € capaz de produzir releituras e
novos significados, tendo como seu objeto o ser humano em sua trajetéria no tempo. Dessa
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passagem, que destaca o carater gregario do homem, tudo aquilo que denota importancia e relevancia
coletiva, de diferentes formas constitui a memaria. Reverenciada e preservada, a memoria encontra-
se tantas vezes em lugares fiéis a ponto de representar a identidade das sociedades. Le Goff (1996) e
Pierre Nora (1993) trabalham com o conceito de memdria, condicdo de absoluta relevancia, bem
como sdo os lugares de memodria.

No segundo eixo da pesquisa, uma investigacdo na legislacdo patrimonial vigente no Brasil, seus
organismos e possiveis politicas de conscientizacdo e protecdo ao Patrimodnio Cultural brasileiro,
como o IPHAN- Instituto do Patrimodnio Historico Artistico Nacional, que Porta (2012)aborda suas
atribuic@es, as novas areas de atuagdo e linhas de agdo junto ao curriculo escolar na disseminacgéo da
informacdo, conhecimento e aprendizado.

No terceiro eixo da pesquisa, em sua etapa de campo, o reconhecimento de patrimoénios e locais de
memoria, das possiveis ameacas sofridas com na analise de a¢des escolares que incluam educacéo
patrimonial na perspectiva da disciplina de Historia. Uma pesquisa documental, com entrevistas semi
estruturadas junto aos participantes escolares.

A escola é reconhecidamente uma instituicdo de formacdo e transformacdo capaz de despertar
reflexdes e constituir a defesa do patriménio e da memdria coletiva. O que permiti entender
limitacdes da realidade da escolae as conexdes possiveis para mudancas de postura, apesar do tempo
de imediatismos, que é o tempo de todos nés.

Despertar a consciéncia pela questdo patrimonial e pela memdéria como sendo uma questdo de
pertencimento das sociedades ao longo da Historia, que necessita do suporte da escola na area
disciplinar de Histdria. Entender a forca das relagdes do meio cultural, na visdo de gestores e
educadores, para maior ou menor relacdo de conhecimento e defesa do educar a partir da valoracao
dos bens culturais.

Palavras chave: Histéria, Patrimonio Cultural, Memoria, Escola.
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O Brasil, um pais constituido pela riqueza das muitas etnias, a discussdo sobre o racismo e sobre o
lugar social dos afrodescendentes ainda € um tabu. Porém, os movimentos dos negros sdo 0s mais
antigos movimentos étnicos e sociais do Brasil. As primeiras frentes de batalhas foram os Quilombos
e, na contemporaneidade, surgiram organizacdes, dentre elas, o “Movimento Negro Unificado”.
Esses movimentos também serviram para desmistificar que no Brasil ndo existem diferencas raciais.

Muitos autores tém se dedicado ao estudo das questbes étnico-raciais no pais. Segundo Gomes
(2011), a luta por ac6es afirmativas enquanto politicas de reparo das desigualdades vem se formando
como uma reivindicagdo importante do Movimento Negro.

Porém, nesse sentido, se questiona: a formacao inicial dos professores para a Educacéo Basica tem se
voltado a essa questdo? De que forma tem atendido a essa solicitacdo? Como isso se presentifica nos
Projetos Politico Pedagdgico dos cursos, em especifico, nas matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia?

A necessidade de que essa tematica faca parte da formacéo de professores esta presente em diferentes
documentos oficiais e legislagdes nacionais. No Parecer N° 03, de 2004 (BRASIL, 2004), que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, encontramos referéncia a necessidade de “professores
qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes
de direcionar positivamente as relacfes entre pessoas de diferente pertencimento étnico-racial, no
sentido do respeito e da correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas” (p. 17). No mesmo
Parecer, se indica que a necessaria formagdo “os capacite ndo s6 a compreender a importancia das
questdes relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo
criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar a reeduca-las” (p.17).

No Decreto n. 6.755, de 29 de Janeiro de 2009 (BRASIL, 2009), que “institui a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, disciplina a atuacdo da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES no fomento a programas de formacéo
inicial e continuada, e da outras providéncias”, o seu Artigo 3°inciso VIII, afirma sobre “promover a
formagdo de professores na perspectiva da educacdo integral, dos direitos humanos, da
sustentabilidade ambiental e das relagdes étnico-raciais, com vistas a constru¢do de ambiente escolar
inclusivo e cooperativo” (p.2).

Ja no Estatuto da lgualdade Racial — Lei n°® 12.288 (BRASIL, 2010), Art. 11, encontramos que “o
orgdo competente do Poder Executivo fomentard a formacdo inicial e continuada de professores e a
elaboragdo de material didatico especifico para o cumprimento do disposto no caput4 deste artigo™ (
online).
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Recentemente o PNE, na estratégia 15.6, consta que sera preciso: “promover a reforma curricular dos
cursos de licenciatura e estimular a renovagdo pedagogica”. Especificamente em relacao as questdes

étnico-raciais e a Lei. n. 10.639, de 2003 (BRASIL, 2003), o PNE, na estratégia 7.25, afirma:

[...] visa garantir nos curriculos escolares contetidos sobre a histéria e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar a¢des educacionais, nos termos das Leis n° 10.639, de
9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de margo de 2008, assegurando-se a implementagéo
das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de agdes colaborativas com foruns
de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a
sociedade civil.

Em relacdo ao curso de Pedagogia, as Ultimas Diretrizes, Parecer CNE/CP N° 2 de 06/2015, solicita
algumas habilidades, dentre outras que: “seja um professor capaz de valorizar as experiéncias vividas
pelos arranjos sociais e culturais da comunidade onde esta inserido, preparando os alunos para o
exercicio da cidadania e qualificagdo do trabalho™; “envolvido com pesquisa e extensdo para o
aperfeicoamento da pratica pedagogica” e “comprometido com as questdes sdcio-ambientais, éticas,
estéticas e relacionadas a diversidade étnico-racial, género, sexualidade e religiosa.

Como forma de refletir sobre a formacéo de professores nos cursos de Pedagogia, a pesquisa objetiva
investigar a tematica das relacbes étnico-raciais em Projetos Politico Pedagogico e nas matrizes
curriculares cursos de Pedagogia em instituicdes de ensino superior, publicas e privadas, localizadas
no sul de Minas de Gerais, analisando como o estudo das relagbes étnico-raciais, obrigatérios por
forca de lei, se encontram contemplados.

A metodologia adotada serd a pesquisa documental, de abordagem qualitativa, sendo que a
investigacdo serd composta de duas fases: uma fase exploratéria e outra analitico-descritiva. Na
primeira fase, a pesquisa se compde de um estudo exploratério que sera realizado via meio
eletronico. Nesta fase sera feito o levantamento de projetos pedagdgicos das instituicdes selecionadas
para o estudo que estiver disponivel na internet. Estardo incluidas como potenciais instituicdes para a
pesquisa todas aquelas que possuem cursos de Pedagogia. Na segunda fase, se destina a analise do
conteddo e discussdo dos dados e informacdes coletadas, cursos de Pedagogia de instituicGes de
ensino superior sulmineiras.

Com o desenvolvimento dessa pesquisa se pretende refletir sobre a realidade de cursos de formacao
inicial de professores em relacdo as questdes étnico-raciais como forma de se repensar a formacéo e
o0 curriculo que tém sido propostos.

Palavras Chaves: Diversidade. Questdes Etnico-Raciais. Projeto Politico Pedagdgico.
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A formacdo em Enfermagem, como ocorre em outras areas profissionais, tem sido objeto de
pesquisas destacando-se a necessidade de profissionais com conhecimentos técnico-cientificos e
pensamento reflexivo (FARIA; CASA GRANDE, 2004). O profissional da Enfermagem, que tem
sua formacdo inicial voltada para a area da assisténcia a Saude, quando assume a docéncia amplia
sua area de atuagdo. Para desempenhar efetivamente essa funcdo a formacdo pedagogica se faz
necessaria, mas nem todos os profissionais tém acesso a esta formacdo, o que leva ao
questionamento: Como os Enfermeiros, enquanto profissionais de &rea nao pedagbgica, se
constituem como docentes, sobretudo quando da auséncia de uma formacao pedagdgica? Ha relacdo
entre a atuacdo do Professor/Enfermeiro e a formacdo profissional? Nesse sentido, se faz importante
refletir sobre o significado da propria formacéao e sua relacdo com a atuacdo docente, em especifico
no Ensino Superior, que nos Gltimos anos tem se destacado pela diversidade de concepcdes e
enfoques.

O professor do ensino superior é desafiado frequentemente a lidar com demandas como 0s novos
conhecimentos e a tecnologia, a pressdo diante das avaliacGes externas promovidas pelo governo e
pelas agéncias de fomento, com grupos de estudantes cada vez mais heterogéneos (SANTOS;
FIGHERA, 2012). Para o enfrentamento de tais situacdes, a formacdo do profissional docente em
Enfermagem deve ter como referéncia conhecimentos do processo de ensinar e aprender visando a
organizacdo, pelo professor, de situaces que possibilitem a construcdo do conhecimento de forma
critica e criativa, se considerando o universo cultural dos estudantes e promovendo processos
interativos (RODRIGUES; SOBRINHO, 2007).

Buscando responder as questdes anteriormente elencadas e tendo em perspectiva a ideia de formacéo
como processo, a pesquisa objetiva investigar o exercicio da docéncia do Professor/Enfermeiro no
ensino superior buscando estabelecer relacdes entre a atuacio e a formacgdo profissional. E
desenvolvida com Professores/Enfermeiros que atuam em instituicdes de Ensino Superior localizadas
no sul do estado de Minas Gerais.

A pesquisa, de carater exploratorio-descritivo, foi organizada em duas fases sendo que na primeira
foi realizada coleta de dados através da aplicacdo de questionario online para 41
Professores/Enfermeiros. O questionario visou levantar dados sobre: a) formacdo geral em
Enfermagem (a nivel Medio, Graduacdo e P0s-Graduacdo); b) tempo de formados; c) formacéo
pedagogica; d) atuacdo profissional (na docéncia e em outras frentes) e o e) motivo da escolha da
docéncia. Ja na segunda fase, em andamento, serdo realizadas entrevistas com 06
Professores/Enfermeiros. As entrevistas visaram levantar dados sobre a pratica pedagogica
desenvolvida por estes docentes e sua relacdo com a trajetéria de formagdo e com o contexto de
atuacao.

A analise dos dados levantados até 0 momento indica para o predominio de mulheres (80,5%) e,
quanto a faixa etaria, a de maior incidéncia entre os respondentes € de 31 e 40 anos, com 36,6% dos
professores. Em relagdo a formacéo profissional 48,8% s&o mestres, 22% especialistas e 29,3% sé&o
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doutores. Sobre o item motivo da escolha pela docéncia tivemos 67,5% informou que escolheu area
da docéncia como interesse pela area, 7,5% informa ser interesse financeiro, 12,5% diversificacao de
atividade e 12,5% informa ser por outros motivos. 15,8% pelo aspecto financeiro e 21,1% por outros
motivos. Referente a formacao pedagdgica, 63,4% possuem esta formacéo e 36,6% nao.

Os dados preliminares realizados indicam que os Professores/Enfermeiros assumem a docéncia com
pouco tempo de atuacdo na area da Assisténcia em Enfermagem, sendo que alguns se inserem nessa
area logo apo6s a formatura. Parte dos docentes tem formacao pedagdgica, mas ha docentes sem essa
formacéo.

Apos anélise das entrevistas, foi observado que professora 01 narra sua trajetdria de formacdo e
experiéncia profissional, que indica a docéncia comecgou juntamente a assisténcia em enfermagem.
Este dado se torna relevante pois foi observado também que a maioria dos professores que
responderam questiondrio tiveram sua vida académica iniciada juntamente com assistencial, assim
como cita Rodrigues e Sobrinho (2007), traz essa importancia de viver a pratica e teoria. Ja a
professora entrevista 02, relatou que iniciou sua vida profissional como docente de ensino superior,
primeira na rede privada de ensino, apds partiu para rede publica. Relatou também, sobre sua vida na
assisténcia, sua experiéncia foi somente como professora de estagio durante um semestre, indicando
durante a entrevista a pouca experiéncia e falta da mesma para exemplos e demonstra¢des durante as
aulas. Com isso podemos destacar que como citado pelos Autores como Rodrigues e Sobrinho
(2007) e Carvalho e Viana (1998), revelam que a teoria e pratica conversam, sendo assim a troca de
conhecimento e experiéncia. Contundo conclui — se que a professora 01 constituiu seu conhecimento
através das aplicacdes vivenciada no campo de atuagdo, enriquecendo assim suas aulas.

Palavras chaves: Docéncia, Professor/Enfermeiro, Formacéo de Professores.
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Este trabalho de pesquisa objetiva analisar a atividade docente de professores bacharéis que atuam no
ensino superior, buscando elementos para compreensao dos porqués de suas acgdes, a saber: de que
maneira professores bacharéis aprendem a ensinar? Em que se baseiam suas a¢fes? Qual o papel da
formacdo na pratica que exercem? Como sua pratica se relaciona com a historia de praticas
constituidas ao longo da historia dessa atividade? Para responder a tais questdes e para o exercicio de
analise de dados, utilizamos da proposta metodoldgica de Clinica da Atividade, de Yves Clot. Foi
empregada também a entrevista narrativa, de Passeggi (2010).

Para Clot (2006), a clinica da atividade propde reflexdes e compreensdes de “experiéncias vividas”,
através da “apropriagdo coletiva das condi¢des de trabalho” para a transformacdo da situagdo.
Consiste em “tentar se apropriar do objeto pela mediacdo de outros por meio do conflito entre as
pessoas”. Através das autoconfrontacdes convidamos os professores a refletirem sobre sua pratica,
visando desnaturalizar gestos e atitudes que se repetem.

Sobre isso, Machado (2007) considera que a atividade do professor é uma acdo em que um
determinado sujeito age sobre o meio, em interagdo com diferentes “outros”, servindo-se de artefatos
materiais ou simbolicos construidos socio historicamente, dos quais ele se apropria, transformando-
0s em instrumentos para seu agir e sendo por eles transformados. Para uma atitude interpretativa de
si e sobre sua atividade docente, a (auto)biografia torna-se um objeto importante e um momento de
autoreflexdo e construcao de conhecimento.

O ato de narrar proporciona ao professor momentos de reflex&o sobre as decisdes e acontecimentos
da sua atividade docente, explorando toda a complexidade envolvida nos sujeitos desse processo.
Falar de si e socializar suas reflexdes e histérias de vida é condi¢do necessaria para rever a formacéao
académica e analisar as experiéncias profissionais, através das interacGes entre 0s sujeitos na
construcdo de experiéncias.

Na realizagdo desta pesquisa, as entrevistas, as gravacoes e a autoconfrontacdo com os professores
foram realizadas entre agosto e novembro de 2014, com aproximadamente trés encontros no minimo.
Todos os encontros foram complementados com anota¢fes em um diario de campo, incluindo as
observacdes e impressdes pessoais da pesquisadora, fazendo parte da analise dos dados.

Dentre os temas que se destacaram na leitura e analise dos dados encontra-se a concep¢do de ensino
dos professores no ensino superior, as condi¢Ges concretas de trabalho e mais especificamente como
estes concebem a aula. Buscamos ainda contextualizar sua trajetéria de formacgdo para que, através
dela, possamos identificar quais os elementos e/ou situacbes sdo mobilizados para formar um
profissional bacharel em professor.

A partir da fonte empirica dessa pesquisa, buscou-se estabelecer relacdo entre as trajetorias de
formacéo e trabalho desenvolvidas pelos professores, evidenciando que eles se constituem através
dos modos de atuacdo e revela suas concepcdes sobre a atividade docente.
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Tendo em vista que a construcao do papel de ser professor é coletiva, se faz na pratica de sala de aula
e no exercicio de atuagdo cotidiana. E uma conquista social, compartilhada, pois implica em trocas e
representagoes.

As trajetorias de formacao dos professores pesquisados comprovam que, ao longo de sua historia os
sujeitos véo se constituindo como docentes e aprendendo a ser professor. Pensando nos porqués das
atitudes da atividade docente, os dados indicaram que o exercicio do trabalho de professor & um
espaco de formacdo; é nele que os saberes praticos podem ser constituidos e o desenvolvimento da
compreensdo pelo préprio sujeito, que ao narrar a propria historia torna-se um outro de si mesmo.

Ao longo das entrevistas narrativas apresentadas e as autoconfrontacGes analisadas, fica evidente que
os professores vao construindo suas concepcdes de docéncia, e que estas refletem os processos de
aprender a ser professor. Os dados mostram que além das concepgdes sobre a docéncia, as condi¢des
concretas de trabalho também afetam aquilo que é realizado pelos professores, como por exemploo
comportamento dos alunos. Ou seja, ndo existe uma férmula ou maneira Unica de aprender a
profissdo docente.

A partir das entrevistas narrativas e da autoconfrontacdo observou-se que a presenca do outro sujeito
na atividade docente pode incomodar ou influenciar toda a dindmica de trabalho do professor. Uma
vez que o0s professores se sentem incomodados com as interferéncias significa que estas estdo
afetando seu desempenho, mas ndo provocam nenhuma reacao.

O exercicio da préatica docente é um espaco de formacdo, é nele que os saberes praticos podem ser
constituidos e o desenvolvimento da compreensdo pelo préprio sujeito. Talvez isso ocorra porque o
fazer docente, aos olhos do observador, é um fazer do campo préatico da vida. Pode-se considerar que
a experiéncia adquirida pela professora Maria sobre o ensino na sala de aula também é uma repeticao
de acontecimentos relacionados, ou a repeticdo de determinadas acGes com determinados fins, que
sdo frutos dos condicionantes praticos oriundos da natureza préatica do ato de ensinar.

Palavras-chave: Ensino Superior; Trabalho Docente; Clinica da Atividade
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Introducéo e algumas consideracdes tedricas

Esta pesquisa se insere na Linha de Pesquisas Ensino, Aprendizagem e Avaliacdodo Mestrado em
Educacdo da Universidade do Vale do Sapucai. Aborda o tema motivacdo e a relagdo com o
desempenho académico.

De acordo com Bzuneck (2009) a motivacdo pode interferir na aprendizagem dos estudantes. A
motivacao dos estudantes pode ser afetada por interferéncias do ambiente escolar, da interacdo com o
professor, problemas emocionais, entre outros.

E possivel definir a motivagdo como a razdo que gera, mantém, impulsiona e conduz as diferentes
acbes do ser humano (Bzuneck, 2009). De acordo com Bzuneck (2004) amotivacdo é um
comportamento intrinseco ao ser humano. No @mbito escolar a motivacao esta relacionada com o
processo de aprendizagem do aluno e com o desempenho escolar.

A motivacdo é compreendida como a razdo que gera, mantém, impulsiona e conduz as diferentes
acOes do ser humano (Bzuneck, 2009). Dessa forma, a motivacdo € um comportamento intrinseco ao
ser humano.

O desempenho académico, por sua vez,é o procedimento adotado pelas instituicdes de ensino para
acompanhar e avaliar o grau de desenvolvimento do aluno, conhecer dificuldades e possibilidades a
fim de programar as a¢des educacionais necessarias

Com base no descrito acima, este estudo objetiva avaliar qual a relacdo entre os tipos de motivacao e
0 desempenho académico em alunos do Ensino Fundamental 1.

Alguns estudiosos da abordagem sdcias cognitivistas tém defendido a existéncia de duas orientagdes
motivacionais: a intrinseca e a extrinseca, sendo essas tratadas ndo como aditivas (De Charms, 1984),
mas interativas. Dessa forma, a motivacéo intrinseca refere-se a execucdo de atividades nas quais o
prazer € inerente as mesmas (Deci, 1975).

Por outro lado, a motivagdo extrinseca apresenta-se como a motivagdo para trabalhar em resposta a
algo externo a tarefa ou atividade, como para a obtencdo de recompensas materiais ou sociais, de
reconhecimento, objetivando atender aos comandos ou pressdes de outras pessoas Ou para
demonstrar competéncias e habilidades (FORTIER, VALLERAND e GUAY, 1995).

Metodologia

Participardo da pesquisa Quanti e Quali 160 alunos do sexo masculino e feminino, com idade
variavel entre 10 e 11 anos, devidamente matriculados no quinto ano do ensino fundamental, em
escolas municipais de uma cidade do Sul de Minas Gerais.
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Os pais efou responsaveis legais dos alunos receberdo um termo de consentimento livre e
esclarecido, onde poderdo tomar nota de ciéncia e autorizar do envolvimento dos menores na
pesquisa.

Sera aplicada a escala para a avaliacdo da motivagdo escolar (EAME-1J), validada por Selma de
Céssia Martinelli e Fermino Fernandes Sistos. Esta escala sera aplicada coletivamente e utilizada
para mensurar a motivacdo dos alunos da pesquisa. A escala de 20 itens, foi construida e embasada
na teoria da autodeterminacdo e propde uma avaliacdo das orientacbes motivacionais com base nas
razdes que 0s sujeitos apresentam para a realizacéo de trabalhos escolares.

A teoria de autodeterminacdo indica duas orientacbes motivacionais bésicas presentes na conduta do
individuo e que visam ser mensuradas no construto:a orientacdo motivacional, denominada
intrinseca, que se refere a escolha e realizagdo por ser interessante,atraente e de alguma forma
geradora de satisfacdo e com auséncia de pressao externa; e a motivacdo extrinseca, a motivagédo
para trabalhar em resposta a algo externo, para obtencdo de recompensa material ou social,
objetivando atender as pressdes de outras pessoas.

Para a variavel de desempenho académico sera utilizado o Teste de Desempenho Escolar — TDE que
possui como objetivo oferecer uma avaliacdo das capacidades fundamentais para o desempenho
escolar. A aplicacdo do instrumento TDE seré individual.Resultados Esperados/Obtidos:

Apbs o trabalho efetuado espera-se que haja relacdo da motivacdo com o desempenho académico e
que a mesma possa contribuir para a qualidade da educacao.

Palavras-chave: Motivagdo. Desempenho Académico. Escola.
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O presente artigo € um estudo teorico e visa discorrer sobre o construto da aprendizagem para
verificar o conceito das estratégias de aprendizagem, a partir da abordagem da Teoria do
Processamento da informacéo e discutir suas implicagdes no contexto educacional. Este texto faz
parte do estudo inicial de uma investigacdo em andamento no Curso de Mestrado em Educacdo da
UNIVAS. A dissertacdo tem como objetivo geral investigar as estratégias de aprendizagem de
estudantes dos anos finais da Educacdo Basica e anos iniciais do Ensino Superior e mais
especificamente tracar um perfil das estratégias de aprendizagem da amostra estudada.

A aprendizagem

A aprendizagem considerada como parte da natureza do ser vivo é a caracteristica humana mais
distintiva. Estabelece ligacdes entre certos estimulos e respostas causando um aumento da adaptacéo
de um ser vivo ao seu meio.

A aprendizagem é uma mudanca relativamente duradoura de comportamento, resultante da
experiéncia. Ela ocorre quando os organismos se beneficiam da experiéncia para que seus futuros
comportamentos sejam melhor adaptados ao ambiente. Um processo pelo qual as competéncias,
habilidades, conhecimentos, comportamentos ou valores sdo adquiridos ou modificados, como
resultado de estudo, experiéncia, formacdo, raciocinio e/ou observacéo.

As aprendizagens podem ser observadas a partir do comportamento (visivel) para se verificar suas
estruturas de pensamento (ndo visivel) ou seja, as aprendizagens que subentendem o
comportamento, assim, podem ser verificadas a partir dos desempenhos (PERRAUDEAU, 2006).

Implementar uma pratica pedagégica, que permita ao aluno construir aprendizagens
estruturantes, implica conhecer as suas condutas cognitivas. Estas proporcionam uma melhor
compreensdo das atividades mentais mobilizadas por cada aluno para resolver uma tarefa
escolar. Estdo ligadas ao tratamento do saber, isto &, ao dominio da cognicdo (...)
(PERRAUDEAU, 2006 p. 59).

Para a psicologia 0s processos pressupostos na aprendizagem sao observaveis através da modificacéo
do desempenho.

A Teoria do Processamento da Informacéo e Estratégias de aprendizagem

A aprendizagem por processamento da informacao € caracterizada basicamente por trés elementos:
entrada (input), processamento de informacdes (programa) e saida (output). Esse processo é possivel
por meio de atividades mentais e motoras planejadas e empreendidas peloaprendiz. Esse modelo é
largamente adotado para explicar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
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analisando o processo da informacdo recebida, que entra no organismo na que sai em forma de
resposta. 1Isso envolve atencao, memoria,estratégias de planejamento, tomadas de decisao e

estabelecimento de metas (CASTENON, 2007).

A teoria compara 0 cérebro a um computador: existem dados de entrada que sdo as impressoes
sensoriais e dados de saida ou seja, 0 comportamento. A metafora do computador, resguardada a
artificialidade da comparacédo, ilustra que assim como o computador, a mente humana recebe,
manipula, armazena e recupera dados (CASTENON, 2007). Nesse contexto, considera-se que as
pessoas pensam ativamente sobre seu mundo.

A informagdo proveniente do ambiente (som, imagem, texto, etc.) é armazenada na memoria que €
composta por trés tipos: sensorial, de trabalho (curto prazo), e de longo prazo. Dembo (1991)ressalta
que a atencdo é essencial na memdria sensorial, pois a informacédo s6 seré transferida para a memoria
de trabalho se o aprendiz tiver atencdo ao estimulo recebido. Na memdria de trabalho, a informacéao
armazenada é transferida para a memdria de longo prazo mas, para entdo ser consolidada deve ser
classificada, organizada, conectada e armazenada com outras informacgdes que ja estdo na memoria
de longo prazo.

O processo de transferéncia de informacdo denomina-se codificagdo e acontece quando a nova
informacdo ¢ interligada de varias maneiras a outras informacdes ja conhecidas. Isso implica em
acOes mentais para que o aprendiz possa estabelecer de forma duradoura a informacdo recebida
(DEMBO, 1991). Nesse contexto estdo 0s processos executivos de controle, responsaveis por avaliar,
controlar e dirigir os elementos cognitivos envolvidos no ato de aprender e determinam estratégias
para alcangar o éxito no processo de aprendizagem.

Os processos executivos de controle operam na memoria de curta e longa duracdo, garantem atencao,
manipulacdo e organizacdo da informacdo. Parte dessas acOes € automatica, e parte € controlada pelo
aprendiz de modo consciente (FLAVELL, 1979). As estratégias de aprendizagempossibilitam o
armazenamento mais eficiente da informacéo e facilidade na sua recuperagdo, levam ao uso da
metacognicdo ou capacidade do individuo de pensar sobre o0s préprios pensamentos
(BORUCHOVITH, 1999).

Implicacbes das estratégias no processo educacional

As estratégias de aprendizagem constituem elementos imprescindiveis ao processamento da
informacdo: tratam de sequencias de procedimentos ou atividades utilizadas para adquirir, armazenar
e resgatar as informacdes, pois, referem-se ao comportamento e pensamentos desenvolvidos pelo
aprendiz no processo de codificagdo, memorizagdo e resgate das informacGes em situacdes de
aprendizagem (BORUCHOVITH, 1999).

Aqueles estudantes que fazem uso das estratégias sd0 mais autbnomos e comprometidos com a
propria aprendizagem, demonstram capacidade de reelaborar as estratégias a fim de servir-lhes em
diferentes contextos, na vida académica e, consequentemente, na vida pessoal e atribuem mais
significado ao ato de aprender (PERRAUDEAU, 2006)

O ensino de estratégias para aprendizagem adequadas aos estudantes pode possibilitar uma melhora
expressiva no desempenho, segundo Boruchovitch (1999) o desenvolvimento de pesquisas sobre o
uso de estratégias de aprendizagem é essencial para remediar o fracasso escolar.

Os procedimentos estratégicos para aprender sao alvo deste estudo devido a sua relevancia. Os bons
aprendizes também precisam ser estrategistas pois, aprender envolve a descoberta da relevancia e a
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capacidade de pensar sobre 0 nosso proprio caminho de aprendizagem. A aprendizagem modifica
ndo somente 0 nosso conhecimento, mas também o nosso ser. Aprender € aprender a relevancia da
estratégia, o dominio apropriado para a aplicacdo. E assumir a capacidade de avaliar seu proprio
progresso.

Palavras chave: Processamento; Aprendizagem, Estratégias.
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RELACAO ENTRE OS NIVEIS DE ANSIEDADE E O DESEMPENHO
ACADEMICO EM ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL |
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Introducéo

Esta pesquisa se insere na Linha de Pesquisas Ensino, Aprendizagem e Avaliacdo do mestrado em
educacdo da Universidade do Vale do Sapucai. Aborda como tema Relacdo entre os niveis de
ansiedade e o desempenho académico em alunos do Ensino Fundamental 1. A ansiedade € um
constructo complexo embora suas ideias e origens mudaram ao longo do tempo e a mesma encontra-
se entre as condi¢cBes mais prevalentes nos Estados Unidos e na maioria das populacdes estudadas
(KAPLAN, 2007). A ansiedade é um sentimento desagradavel de vazio, medo, apreensdo
caracterizada por tensdo ou desconforto, sua caracteristica principal é a antecipacdo de perigo, de
algo desconhecido (CASTILLO et al., 2002).

No contexto escolar, existem situacfes que favorecem a ansiedade em escolares, ao chegar a escola a
crianga vai se deparar com uma realidade nova, desconhecida, diante das regras sociais que 0
ambiente escolar impde, a crianca pode apresentar ansiedade, porém, os veteranos que podem vir a
apresentarem-se ansiosos nas diversas situagoes, onde se sentem ineficazes ao resolver impasses. Sdo
inimeras as dificuldades que interferem no desempenho do aluno, dentre as dificuldades cabe
salientar a ansiedade. As criancas que apresentam sentimento de ansiedade demonstram também
irritabilidade e caréncia de atencdo, ocasionando a dificuldade de aprendizagem (OLIVEIRA;
SISTO, 2002).

A partir da década de 1950 a ansiedade no ambito escolar ganhou maior enfoque, quando tedricos
perceberam a necessidade em pesquisar sobre o tema. As pesquisas referentes a esse tema englobam
fatores identificando e estudando o que determinam os conflitos para os estudantes; quais 0s
sintomas que a ansiedade causa no processo da aprendizagem; o perfil dos estudantes mais afetados,
qual o tratamento a ser aplicado no contexto escolar (OLIVEIRA; SISTO, 2002).

Objetivo:

Analisar a correlacdo entre os niveis de ansiedade e o desempenho académico em alunos do Ensino
Fundamental |I.

Metodologia

Para a pesquisa quantitativa, primaria e de corte transversal serdo recrutados 160 alunos de ambos 0s
géneros, com idade entre 10 a 11 anos, matriculados no quinto ano do ensino fundamental, nas
escolas municipais de uma cidade do Sul de Minas Gerais.

Os instrumentos utilizados serdo Inventario de ansiedade na escola (IAE) e o Teste de desempenho
académico (TDE) sendo que o IAE sera aplicado coletivamente em sala de aula e o TDE
individualmente.
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Resultados esperados/obtidos:

Pretende-se analisar se ha correlacdo dos niveis de ansiedade com o desempenho académico dos
alunos do Ensino Fundamental |I.

Palavras- Chave: Educacao. Ansiedade. Desempenho Académico.
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Introducéo

Esta pesquisa se insere na Linha de Pesquisas Préaticas Educativas e trabalho docente do mestrado em
educacdo da Universidade do Vale do Sapucai. Aborda o tema Pedagogia Universitaria, com foco no
processo de ensinar e aprender, a partir do conceito de “ensinagem” proposto por Pimenta e
Anastasiou (2009), sendo este aplicado ao ensino de empreendedorismo e inovagdo no curso
superior. Partindo das teorias e praticas do empreendedorismo e da minha experiéncia docente, a
hipdtese que ampara esta pesquisa é a de que o professor de empreendedorismo nédo deve adotar uma
pratica tradicional em sala de aula, ao contrério, deve ser empreendedor e inovador no ato de ensinar
para que sua pratica em sala de aula seja coerente com a esséncia do contedo que se pretende
ensinar e, principalmente, para que ocorra a ensinagem. O conceito de ensinagem pode ser
relacionado ao “método dialético de ensinar” (PIMENTA; ANASTESIOU, 1998), cuja perspectiva
difere daqueles que se referem a aprendizagem como alcance de uma meta e implicam a
“intencionalidade de éxito”. Portanto, “atingir a meta definiria o éxito da tentativa e, somente, se
poderia afirmar se houve ensino, se de fato tivesse ocorrido a aprendizagem” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 2005). Com isso, as autoras frisam que néo basta a intencionalidade para se
dizer que houve ensino, é preciso considerar as evidéncias de aprendizagem, uma vez que, de acordo
com o conceito de ensinagem, sé se pode dizer que houve ensino, se houver aprendizagem.

Nesse sentido, como saber se houve aprendizagem, no caso do ensino de empreendedorismo e
inovacado no nivel superior, que tem como tripé de formacdo o desenvolvimento de contetidos basicos
e de formacédo profissional, como estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais? Seria nos
resultados da prova do ENADE, como tem feito o MEC? Seria acompanhando a coloca¢do dos
egressos no mercado?

Base Teorica:

O conceito de ensinagem refere-se a pratica social entre o ensinar e o aprender, efetivadas entre o
sujeito professor e o sujeito aluno, em sala de aula e engloba, necessariamente, tanto a acdo de
ensinar quanto a acdo de aprender e comporta em si a superacdo da falsa e tradicional dicotomia
entre ensinar e aprender” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, P. 205). O termo tem sido mais
comumente utilizado no ambito do ensino superior e uma questdo que pode justificar e talvez até
explicar o emprego do termo “ensinagem” na pedagogia universitaria e a sua crescente evidéncia no
cenario educacional, é o fato de haver tantos professores que ainda afirmem que ensinou, mas o
aluno é que ndo aprendeu, como explicam as autoras.
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Objetivo:

Tem-se como objetivo central neste estudo analisar como a pedagogia universitaria, aliada ao ensino
de empreendedorismo e inovacdo, pode contribuir na construgdo de novas dindmicas para a sala de
aula, na implementacdo de estratégias inovadoras de ensino que possam favorecer o desenvolvimento
de competéncias profissionais nas mais diversas areas, a partir, por exemplo, da voz de egressos. S&o
objetivos especificos desta pesquisa:discutir a formacao pedagdgica do professor universitario no
campo da pedagogia universitaria; aprofundar estudos sobre 0s processos de ensinar e aprender para
melhor compreender e discutir 0 processo de ensinagem; apresentar fundamentos tedricos que
embasam as disciplinas de empreendedorismo e inovagéo.

Metodologia

Selma Garrido Pimementa e Léa das Gracas Anastasiou (1998) sdo autoras do conceito de “ensigem”
para significar uma situacdo de ensino da qual, necessariamente, decorra a aprendizagem, sendo a
parceria entre professor e alunos, condicdo fundamental para o enfrentamento do conhecimento,
necessario a formacdo do aluno durante o cursar da graduacdo. Abordar o tema Pedagogia
Universitaria, pesquisando o ensino de empreendedorismo e a inovacdo em sala de aula, como uma
opcéo de estratégia de ensino e de aprendizagem, a partir da contribuicdo do conceito de ensinagem,
evidenciou a necessidade de ouvir egressos das aulas de empreendedorismo e inovagédo,
compreendendo que praticar o processo de ensinagem é romper o modelo tradicional de ensino .

Diante do exposto, a metodologia adotada nesta pesquisa é de abordagem quanti-qualitativa,
analitico-descritiva, que se dard por meio de um estudo de campo, em que serdo abordados uma
média de quatrocentos egressos de quatro cursos de uma instituicdo de ensino superior, localizada no
Sul de Minas Gerais. Os instrumentos de pesquisa serdo eletrénicos e os dados e informacoes
coletadas serdo organizados a partir da analise de contetido (BARDIN, 2009) e discutidos a luz do
conceito de ensinagem. Vale ressaltar que tanto o empreendedorismo quanto a inovacao, alvos
também desta pesquisa, serdo enfatizados a partir de seus conceitos mais gerais e pessoais,
possibilitados pela abrangéncia que estes dois termos podem assumir, sendo menos exploradas as
questdes ligadas ao mundo dos negacios.

Espera-se compreender por meio desta pesquisa cientifica como se da o processo denominado de
“ensinagem” nas institui¢des de ensino superior, seus elementos que interferem no processo de
ensinar e aprender, colocando em questdo especificamente o ensino de empreendedorismo, a partir
da percepcao de egressos. Toma-se como amparo tedrico no que se refere ao empreendedorismo 0s
autores: Fernando Dolabella, Dornellas, Fillion,Bezamat de Souza Neto (2008) e Peter Drucker.

Resultados Esperados/Obtidos:

A formacdo para a docéncia universitaria constituiu-se historicamente como uma atividade menor
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2005). Acreditava-se, como alguns ainda hoje acreditam, que “quem
soubesse fazer, saberia automaticamente ensinar”, ndo havendo preocupacdes mais profundas com a
necessidade do preparo pedagogico do professor (MASETTO, 1998, p 49).

Da mesma forma, o processo de ensinagem tem sido também amplamente discutido inclusive no
ambito da docéncia universitaria. Este processo compartilhado de trabalhar conhecimentos, no qual
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contetido, forma de ensinar e assimilar, assim como obter resultados estdo mutuamente dependentes,
temos a esséncia do processo de ensinagem, no qual os sujeitos, em parceria, saboreiam um fazer.

E por fim, a ideia de investigar como hipdtese o empreendedorismo e a inovacdo para buscar
entender se estes processos, pelas suas naturezas criativas, proativas, inspiradoras e até provocativas,
podem dar alguma contribuicdo ao processo de ensinagem na pedagogia universitaria, penso que faz
com que esta proposta de pesquisa obtenha um grau interessante de diferenciacao, ja que para isso
trilhard alguns caminhos ainda ndo muito percorridos no campo da educacéo.

Palavras-chave: Pedagogia universitaria; ensinagem; empreendedorismo.
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Introducéo

Desde os tempos remotos e pela prépria histéria da humanidade, a educacao situa-se como
agente mobilizador de questionamentos. Palco de discussdes de grandes pensadores e idealizadores,
a palavra educacdo origina-se do termo Educare, neste contexto, seu sentido e o seu significado
etimoldgico é apreendido de acordo com a repercussdo dos fatos que marcam e determinam periodos,
épocas e fatos, colocados na e pela construcdo dos métodos, fontes documentais, objetos e
temporalidades. Assim, diante do panorama de acontecimentos do passado e do presente e pelos
desdobramentos no ambito social € possivel generalizar que os principios da educacéo, delineados e
regidos por lei, sofreram ao longo dos anos e sofrem grandes ajustes, na tentativa de singularizar o
processo da Educacédo e, ao mesmo tempo ajustar-se as novas demandas da sociedade. Neste mesmo
movimento, esta inserida a funcdo professor, abarcada pela profissionalizagdo do magistério, com
sua trajetdria historica. Recentemente, no Brasil, em 2006, por Emenda Constitucional, o professor
foi elevado ao status de profissional da educacgéo e inserido na categoria de trabalhador da educacéo,
atendendo as novas exigéncias da economia mundial (OLIVEIRA, 2010). No entanto, o professor,
que é o principal sujeito envolvido no processo educacional, em sua maioria, ndo tem ainda
conhecimento e nem consciéncia sobre essas mudangas na profissdo. Diante disso, procura-se
responder as seguintes questdes: O que muda para o professor com a nova denominagdo de
profissional? Qual é o perfil de profissional que se forma nas instituicbes de ensino de acordo com o0s
atos legais? Qual a relagdo deste perfil com as politicas educacionais implementadas apds a reforma
iniciada na década de 19907 Que discussdes tém sido feitas em torno da profissionalizacdo em nivel
académico? Estara havendo um apagamento da figura tradicional do professor?

Objetivo:

Delinear a concepg¢do de “profissional” que permeia as publicagdes académico-cientificas e 0s
documentos legais que regulam e regulamentam a educacg&o brasileira, no periodo de 2006 a 2015,
bem como a formacdo para atuar nesta area nas mais diversas fungdes, especificamente, no
magisteério.

Metodologia:

A pesquisa se realizaré utilizando a metodologia “Estado da Arte” e a pesquisa documental de carater
exploratério. Optou-se pela abordagem qualitativa, na perspectiva histéricocritica, de carater
analitico descritivo, cuja analise se dard nos aspectos da Analise de Contetdo (BARDIN, 2009).
Toma-se como amparo tedrico Névoa (1991,1995, 1999), GimenoSacristan (1991, 2003), Saviani
(2010), Tardif (2013) e Guathier (1998, 2006), entre outros que tém se dedicado a discussdo do tema
na contemporaneidade. A pesquisa qualitativa sera estruturada em duas partes: primeiramente, sera
feito a pesquisa exploratdria documental nos documentos que regulam e regulamentam a educacgéo
no Brasil, a saber: Constituicdo Federal (CF) del988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDBEN), n°® 9394/96, Emenda Constitucional, n°® 53, 2006, Resolugdo CNE/CP n°1,
15/05/2006, Resolucdo n° 2, 1°/07/2015 e Plano Nacional da Educacdo (PNE) a fim de levantar nos
textos legais como o Estado se refere ao professor. As denominacfes serdo coletadas, organizadas
em quadros, a partir das quais serdo selecionados os descritores para a proxima etapa da pesquisa. Na
segunda fase, a pesquisa serd desenvolvida por meio de uma pesquisa eletrénica no Banco da Capes,
em que sera feito o Estado da Arte sobre o tema, no periodo compreendido entre 2006-2015,
tomando como recorte 0s resumos com foco no tema, objetivos, metodologia, problematizacéo,
resultados e referéncias. Os dados coletados serdo sistematizados em tabelas / quadros, analisados e
discutidos, em que sera feito o levantamento de categorias. Dependendo da quantidade de categorias,
elas poderdo ser agrupadas em eixos para analise de discussao.

Resultados:

A pesquisa encontra-se em andamento. Entretanto, os primeiros dados coletados em sua face
exploratoria (ainda em construcdo) demonstraram 0s seguintes resultados conforme quadro
apresentado a seguir:

PNE CF1988 | Lei Emenda Resolugéo Resolugéo
Lei n°13.005, art.205 n°9394/96 | Constitucional | CNE/CP n°® | CNE/CP n°
de e 206 n° 53/2006 1de 2 de 1/07
25/06/2014 5/05/2006 2015
Formagcéo docente 1 - 1 - - 11
Formagdo continuada 9 - 2 - - 57
Formacdo inicial 9 - 3 - 1 153
Formagdo inicial e 9 - 1 - - 89
continuada
Formag&o em servico - - - - - 3
Formagdo de professores 4 - - - 3 55
Profissionais da Educacédo 29 5 4 5 1 52
Profissionais do magistério 1 - 4 2 - 148

Conforme observa-se a mais recente Resolugcdo n® 2, de 1° de julho de 2015, o descritor
“profissionais do magistério” aparece de 148 vezes enquanto o descritor “formacdo de professor”
aparece 55 vezes. No referencial teorico visitado até o presente momento identifica-se a profissdo
professor desde o século XVI (NOVOA, 1991) nos padrdes religiosos, o que é corroborado por
Saviani (2010).

Palavras-chave: Formacdo do profissional do magistério. Educacdo Bésica. Profissionalizagdo do
ensino.
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O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa em desenvolvimento que tem o objetivo de
analisar a autorreflexdo de professores sobre a utilizacdo de Estratégias de Aprendizagem, para
aprender e para ensinar. Nesse trabalho seréo descritos os encontros de formacéo para professores
que foram propostos como um favorecimento de vinculo entre pesquisa académica e a formacdo de
professores. Com base na concep¢ao de que “o conhecimento psicologico desempenha um papel
relevante a pratica e a teoria educacional, favorecendo a compreensdo e explicacdo dos processos
educativos, assim como para o planejamento e desenvolvimento da a¢do educativa” (COLL et al.
1996, p. 14-17) foi proposto aos professores participantes, um curso intitulado “Formagdo de
Professores e Estratégias de Aprendizagem” e articulou o desenvolvimento de uma pesquisa para a
dissertacdo de Mestrado em Educacdo da UNIVAS, as reunides de formacdo semanais de professores
e o tema das Estratégias de Aprendizagem (DEMBO, 1994).

A aprendizagem é uma necessidade e condicdo essencial de sobrevivéncia, atuacdo e adaptacdo
humana, por isso ha grande interesse em desvendar como ela acontece e repercute nas realizagdes
dos individuos no contexto psicoldgico e educacional. O conceito de aprendizagem é explorado por
correntes da psicologia, com base em experiéncias e praticas dos fatos. Nesse sentido, afirma Giusta
(2013) que se trata de um termo que emergiu das investigacBes empiricas, que derivam do
pressuposto de que “todo conhecimento provém da experiéncia”, o que significa dizer que o
conhecimento é resultado das ideias registradas nos fatos em uma simples cépia da realidade
observada, contudo, apés uma reflexo do sujeito.

No campo Psicologia cognitiva pautada na teoria do processamento da informacdo verifica-se a
possibilidade de ajudar os alunos a compreenderem a propria aprendizagem por meio da utilizacdo
de estratégias para aprender. A utilizacdo de recursos para facilitar a compreensédo e a aprendizagem
é importante no &mbito escolar tendo em vista que a insercdo de técnicas e procedimentos, pelos
professores, aos alunos pode contribuir para a construcdo do conhecimento.

As estratégias de aprendizagem sdo sequéncias de acgdes integradas que facilitam a aquisicdo, o
armazenamento e a utilizacdo da informac&o, segundo Dembo (1994) as estratégias de aprendizagem
que os alunos usam para adquirir conhecimento vao sendo adquiridas gradativamente de forma
processual e crescente. Portanto, as estratégias de aprendizagem estdo inseridas na aprendizagem
como meios utilizados para apropriacdo do conhecimento e sdo construidas perante as habilidades e
competéncias especificas dos alunos, mas com a ajuda dos professores ou outros que 0s ensinam.
Buruchovitch; Costa e Neves (2005) verificaram alteragdes nos resultados finais do processo de
aprendizagem de alunos que tiveram uma intervencdo nas suas estratégias de aprendizagem.
Concluiram que tais intervencdes relacionadas a outros aspectos, como um ambiente autorregulado
séo muito relevantes no ato de aprendizagem.

88




| i i il 2°$EMII\[ARIO DE PRODUGAO

CIENTIFICA EM EDUCACAO
—_— UNIVERSIDADE DO VALE DO 5EPA.ij
Objetivo

Explorar o conceito de Estratégias de Aprendizagem buscando informar que séo ferramentas eficazes
para a competéncia de estudo dos alunos.

Propiciar a autorreflexdo dos participantes em formacéo, no que diz respeito a propria aprendizagem
e no papel dos professores.

Metodologia e desenvolvimento

Os Participantes do curso serdo 60 professores de duas escolas da rede estadual de ensino do sul de
Minas Gerais, de ambos os sexos. Para o desenvolvimento do estudo acontecerdo cinco encontros
em reunides de mddulo com duragdo total de 10 horas de curso. Para andlise da proposta de
autorreflexdo foi escolhido o instrumento: Protocolo de Ativacdo da Metacognicdo e da
Autorreflexdo sobre a Aprendizagem Buruchovitch; Costa e Neves (2005) que tem o objetivo de
conhecer as caracteristicas do aprendiz (neste caso os professores em formacdo) e fazé-los pensar
sobre sua propria aprendizagem e se conhecem estratégias de aprendizagem, além de expressar a sua
opinido sobre elas. O instrumento serd adaptado ao publico alvo. Todos os professores serdo
convidados a participacdo por meio do recolhimento da assinatura no Termo de Livre Consentimento
Esclarecido.

1° MODULO: Primeiramente os professores sdo indagados sobre o que eles sabem e podem
oferecer aos alunos a respeito das estratégias de aprendizagem por meio do instrumento da pesquisa.
O mesmo instrumento seré aplicado novamente no ultimo encontro de formag&o. A analise dos dados
sera objeto de estudo da pesquisa de mestrado do primeiro autor.

2° MODULO: Tema a ser desenvolvido: Compreensdo do constructo de aprendizagem e de
estratégias de aprendizagens cognitivas e metacognitivas.

3° MODULO: Tema: Os processos psicologicos das estratégias de aprendizagem segundo a Teoria
do Processamento da Informacao.

4° MODULO: Médulo pratico: Propor um debate sobre a prética das estratégias de aprendizagem
como ferramenta para aprender. Proposta de criacdo e aplicacdo de estratégias cognitivas e
metacognitivas.

MODULO: Segunda aplicacdo do Protocolo de Ativacdo e da Autorreflexdio da aprendizagem,
aplicacdo de um questionario para o levantamento do perfil dos participantes e avaliagdo do curso.

RESULTADOS ESPERADOS

A hipoltese aventada para os resultados € a de que os professores desconhecem o conceito de
Estratégias de Aprendizagem, bem como seu emprego pessoal e para o processo de aprendizagem
dos alunos. Espera-se, que por meio do curso oferecer ao professor a apropriacdo do conceito de
aprendizagem e das Estratégias de Aprendizagem como ferramenta eficaz no seu dia a dia docente, e
assim possam utiliza-la aperfeigoando suas aulas e contribuindo significativamente na aprendizagem
de seus alunos.

Palavras-chave: Estratégias de aprendizagem, professores, autorreflexdo da aprendizagem.
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Introducéo

As tecnologias digitais se apresentam enquanto componentes de sociabilidade e de troca de
informacao/conhecimento produtoras e produto do mundo contemporéneo. A utilizacdo dos recursos
computacionais, sobretudo quando esses sdo potencializados a partir da internet, insere-se junto as
atividades referentes ao entretenimento, ao lazer, aos negdcios, e, de mesmo modo, a educacdo
(CASTELLS, 1999).

Nesse sentido, a revolugao tecnologica “que esta ocorrendo perante nossos olhos e que modificou
profundamente nossa existéncia mesmo nos aspectos mais triviais do dia-a-dia deve ser analisada em
suas implicagdes” (GUINZBURG, 2013). Todavia, a sua assimilacdo junto ao cotidiano escolar
provocou interrogagdes acerca dos seus usos e dos seus impactos. 1sso se deveu, em grande parte, as
incertezas sobre as TDIC nas salas de aulas e, também, a ainda insipiente projecdo relacionada as
suas potencialidades em se tratando da conciliacdo possivel entre a didatica mediadora de saberes e a
sua instrumentalizacdo propriamente dita.

Considerac0es teoricas

Vive-se em meio a sociedade da informacdo, uma ambiéncia cujo signo maximo € o do fluxo de
informacao ilimitado proporcionado pelos aparatos e pelos recursos digitais. E possivel atualmente
efetuar, e sem muita dificuldade, o compartilhamento de dados e de saberes em um ritmo
absolutamente veloz e democratico (CASTELLS, 1999; BAGGIO, 2000). Dessa maneira, sendo um
caminho natural o aparelhamento tecnoldgico do sistema escolar, uma série de programas federais
foram postos em circulagdo pelo Ministério da Educagdo®. Nesse cenario se evidenciou, por
conseguinte, a demanda para que docentes e equipes pedagdgicas em geral tomassem parte em
relacdo a esse fenémeno.

A postura governamental, que optou e priorizou pela dimensdo da aprendizagem em suas politicas
educacionais, iniciou a inser¢ao da TDIC “ao implementar os microcomputadores fixos e mdveis nas
escolas, defendendo que sua insercdo na educa¢do melhoraria o desempenho dos alunos” (SILVA,
2013, p. 14). Nessa direcdo, o desenvolvimento, a recepgdo e os usos das tecnologias de informacéo
e conhecimento em educacéo, que sdo responsaveis por redimensionar o saber produzido e as formas
de acessibilidade a informacé&o, tende - como os inimeros estudos de caso apontam - a se estabelecer
como um dos sustentaculos mais proeminentes junto a pratica e a transposicao do ensino no mundo
contemporaneo (KARSENTI, 2009). De uma maneira ou de outra, 0s espacos escolares passaram a
se valer de tais dispositivos tecnoldgicos a readequarem significativamente, sendo um desafio mais
do que presente, os repertorios de conhecimentos dos docentes envolvidos, suas estratégias proprias
no ato de lecionar e mesmo a organizagdo pedagogica estabelecida (KARSENTI, 2009).

3No contexto brasileiro um projeto pioneiro, promovido a partir de 1997, que visou a introducdo das Tecnologias de
Educacdo e Conhecimento nas escolas, em parceria do Governo Federal com Estados e Municipios, foi 0 PROINFO.
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Nesse contexto, os profissionais da educacdo sdo constantemente convocados a buscarem novas
modalidades de ensino e de transmissdo-mediacdo do conhecimento. Além disso, ndo se pode deixar
de levar em consideragéo o perfil dos alunos, cada vez mais acostumados com o universo digital. E
nesse sentido, portanto, que as TDIC devem ser integradas ao processo de ensino e de aprendizagem.
E fundamental, que os professores possam agregar as suas praticas pedagogicas o instrumental
tecnoldgico disponivel hoje em dia, mas que também compreendam, acima de tudo, os seus alcances
no que diz respeito a responsabilidade de prover um ensino de qualidade (KARSENTI, 2009).

Objetivo

Investigar a insercéo, a recepgdo e usos das tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo entre
os docentes e equipes pedagdgicas da rede municipal de educacdo de Silviandpolis, Minas Gerais,
em seus particulares procedimentos de ensino. Almeja-se verificar os seus impactos na redefinigéo
da mediacdo do saber e das praticas pedagogicas empregadas.

Metodologia

Esta pesquisa tem cunho qualitativo e exploratorio. A coleta de dados se dara por meio da aplicacao
de questionarios aos professores, gestores e equipes pedagdgicas. Além disso, serdo realizados
minicursos com o uso das TDIC para os professores de modo a identificar as suas percepgoes sobre o
uso dessas tecnologias em suas aplicacdes e usos na pratica pedagogica diaria.

Esse horizonte tedrico-metodologico pode possibilitar a compreensao dos canais de fala, de discurso,
préprios da referida comunidade escolar, no que se refere ao conhecimento pedagdgico que se impde
a pratica docente mediada por recursos computacionais.

Resultados Parciais

O projeto ainda esta em fase de desenvolvimento do referencial tedrico que servira de base para a
realizacdo da pesquisa.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais Informacdo e Comunicacdo. Ensino Fundamental.
PercepcOes. Praticas pedagogicas.

BIBLIOGRAFIA

CASTELLS, M. A sociedade em rede. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.
SILVA, M. Educagéo Online. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

KARSENTI, T. Impacto das TIC (tecnologias de informagdo e comunica¢éo) sobre a atitude, a
motivacao e a mudanca nas praticas pedagogicas dos futuros professores.

BAGGIO, R. A sociedade da informacéo e a infoexclusdo. Ciéncia da Informacéo, Brasilia, v. 29, n.
2, p. 16-21, maio/ago. 2000.

GUIZBURG, C.A historia na Era do Google. Fronteiras do
pensamento. In: http://www.youtube.com/watch?v=wSSHNgADd7E. (Acesso: 01/05/2015).

92



http://www.youtube.com/watch?v=wSSHNqAbd7E

|iiI| 2" Sentinca e EbucaGao

UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI

oS i 2°SEMINARIO DE PRODUGAO
CIENTIFICA EM EDUCACAO
" UNIVERSIDADE DO VALE DO SAEUACAI

Pesquisa e transformacoes sociais:
desafios e lutas pela Educacdo

o

REALIZACAO: 6Ducmo @ CEPEDU | UNIVAS

UNIVERSIDADE DO VALE DO SAPUCAI
CURSO DE VOS-MWOWOSB&I
MESTRADO EM EDUCAGAO

93




